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Verwendung von Sprachlernvideos im Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterricht: Reflexionen aus der Lehrer- und

Lernerperspektive

Axel HARTING

Zentrum fiir Fremdsprachenforschung und -lehre

Universitdt Hiroshima

1. Einleitung

Aufgrund der Corona-Pandemie und damit einhergehender Einschrankungen im sozialen und
Offentlichen Bereich entschied die Universitat Hiroshima Ende Mérz 2020, den Unterricht des unmittelbar
bevorstehenden Semesters online anzubieten. Im Zuge dessen stellte sich fiir mich zunéchst die Frage, wie
ich meinen auf Interaktion ausgerichteten Sprachunterricht online zur Verfiigung stellen kann, ohne dabei
zu starke Abweichungen von den im Lehrplan angegebenen Lehrmaterialien und dem angestrebten inhalt-
lichen Pensum vornehmen zu miissen. Dazu habe ich schlieBlich eine Kombination aus synchronem Unter-
richt in Form von Videokonferenzen (VK) und asynchronem Unterricht durch selbst produzierte Sprachlern-
videos (SLV) gewihlt. Da ich mit Letzterem noch keine Lehrerfahrung hatte, méchte ich den Einsatz meiner
Sprachlernvideos auf Basis der Daten einer Lernerbefragung einer kritischen Evaluation unterziehen.

Vor der Corona-Pandemie habe ich mich mit Sprachlernvideos nur aus der Perspektive des Konsumenten
beschiéftigt und zwar zum Lernen von Spanisch und Japanisch; u. a. mit auf YouTube angebotenen
Videosprachkursen wie Serior Jordan und Nihongo no mori. Was ich als Sprachlerner an solchen Videos
duBerst attraktiv fand, war die Tatsache, dass sich darin die wichtigsten Elemente, die zur Sprachvermittlung
notwendig sind, in einem komprimierten, jeder Zeit abrufbaren und visuell ansprechenden Format befanden.
Zumeist tritt in diesen Videos ein Moderator auf, der sich mithilfe der technischen Moglichkeiten des digitalen
Mediums bemiiht, Eigenschaften und Strukturen der Fremdsprache versténdlich zu machen. Fiir meinen
Online-Unterricht im Sommersemester 2020 habe ich mir zum Ziel gesetzt, derartige Videos fiir meinen
Deutschunterricht an der Universitdt Hiroshima selbst zu produzieren. Dabei habe ich mich an folgenden

Fragestellungen orientiert:

(1) Welche didaktischen und technischen Herausforderungen bestehen bei der Erstellung und Nutzung
von Sprachlernvideos?

(2) Welche Vor- und Nachteile bieten Sprachlernvideos gegeniiber Video-Konferenzen und
Prasenzunterricht?

(3) Wie (gut) lernen die Studierenden in meinem Unterricht mit den von mir angefertigten
Sprachlernvideos?

(4) Wie bewerten sie den Einsatz meiner Sprachlernvideos?
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Zur Beantwortung dieser Fragen mochte ich in Abschnitt 2 zundchst die technischen und
organisatorischen Rahmenbedingungen meines Online-Unterrichts an der Universitit Hiroshima beschreiben.
Abschnitt 3 dokumentiert mein Vorgehen bei der Anfertigung und dem Einsatz der Sprachlernvideos, und in
Abschnitt 4 soll auf Basis einer Lernerbefragung (n=61) ein Einblick in die Perspektive der Konsumenten

meiner Sprachlernvideos gegeben werden.

2. Rahmenbedingungen fiir den Online-Unterricht an der Universitit Hiroshima

Was die Digitalisierung betrifft, so war die Universitdt Hiroshima zum Zeitpunkt der Corona-Krise
bereits recht gut mit unterschiedlichen Technologien ausgestattet, die es Lehrenden, Lernenden und der
Institutionsverwaltung erlauben, Informationen iiber Lehre und Forschung miteinander zu teilen. So
ermdglicht die Lehr- und Lernplattform Blackboard 9 den Lehrenden zum Beispiel, Material zu ihrem
Unterricht zur Verfligung zu stellen, Tests, Hausaufgaben, und Umfragen online durchzufiihren, Feedback
darauf zu geben und Leistungen der Lernenden zu bewerten. Insofern eignete sich diese Plattform auch gut
zum Teilen meiner Sprachlernvideos und damit verbundener Lehr- und Lernaktivititen.

Der im vorliegenden Beitrag betrachtete Einsatz von Sprachlernvideos bezieht sich auf drei
Anfiangerklassen, zwei so genannte Basis-Deutschkurse und einen Intensiv-Deutschkurs, deren Charakteristika

zunichst in Tabelle 1 iiberblicksartig dargestellt sind.

Tabelle 1. Angaben zu den mit Sprachlernvideos unterrichteten Kursen

Basiskurs 1 Basiskurs 2 Intensivkurs
Kursart Pflichtkurs Pflichtkurs Fak. Zusatzangebot
Fachrichtung Medizin/Pharmazie Medizin/Pharmazie diverse Fécher
TeilnehmerInnen 34 28 27
Niveau Nullanfanger Nullanfanger Nullanfanger
Unterrichtseinheiten (90 Min.) 2 / Woche 2 / Woche 4/ Woche
Lehrmaterial Menschen A1 Menschen A1 Farbkasten 1 plus
Présentationsform (andere Lehrkraft) SLV (VK) SLV (VK) SLV /VK (SLV)

Die Basiskurse 1 und 2 sind Parallelkurse fiir Studierende der medizinischen Fakultdt mit zwei
Unterrichtseinheiten pro Woche, die ich mir jeweils mit einer weiteren Lehrkraft teile. In diesen Kursen wird
von beiden Lehrkréften das Lehrwerk Menschen Al verwendet. Wihrend ich im Sommersemester 2020
meinen Unterricht in diesen Kursen durch Sprachlernvideos gestaltete, verwendete die andere Lehrkraft dafiir
die Video-Konferenz-Plattform Zoom. Der Intensivkurs ist ein fakultatives Lehrangebot fiir Lernende im ersten
Studienjahr verschiedener Fakultiten, die anstatt zwei obligatorischer Einheiten Fremdsprachenunterricht
vier absolvieren. Diesen Kurs teile ich mir ebenfalls mit einer anderen Lehrkraft, und wir benutzen gemeinsam
das Lehrwerk Farbkasten 1 plus. Meinen wochentlichen Anteil dieses Kurses habe ich jeweils einmal
anhand eines Sprachlernvideos und einmal in Form einer Zoom-Sitzung gestaltet. Der im Rahmen dieser
beiden Unterrichtsstunden behandelte Stoff war identisch. Allerdings legte ich in dem jeweils zuerst
durchgefiihrten SLV-Unterricht besonderen Wert auf die Erlduterung neuer Worter und Strukturen, wéhrend

der Fokus der nachfolgenden Zoom-Sitzung darauf lag, diese einzuiiben. Die andere Lehrkraft hat die
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iibrigen beiden Unterrichtseinheiten ausschlieBlich mit Sprachlernvideos gestaltet, welche aber nicht in der
vorliegenden Analyse beriicksichtigt werden.

Ein groBer Vorteil von Sprachlernvideos besteht darin, dass Lehrende damit in komprimierter — und je
nach Bestreben auch perfektionierter — Form einen Musterunterricht zur Verfligung stellen kénnen, der von
den Lernenden, nicht nur zu einem beliebigen Zeitpunkt, zu dem sie zum Lernen motiviert sind, sondern
auch so oft wie moglich abgerufen werden kann (Becher, 2012). Insbesondere kdnnen die Lernenden dabei
gezielt die Stellen wiederholen, die sie nicht richtig verstanden haben. Berk (2009) zufolge eignen sich
Sprachlernvideos besonders gut zur Illustration eines Konzeptes und bieten sich damit zur Vermittlung von
Grammatik und Wortschatz an. SchlieBlich scheint einigen Untersuchungen zufolge die Verwendung von
Sprachlernvideos auch zu einer erhohten Motivation (Wang & Wei-yu, 2020) und Autonomitét der Lernenden
beizutragen (Blake, 2017). Ein grofler Nachteil von Sprachlernvideos liegt jedoch meiner Ansicht nach
darin, dass diese keine direkten Interaktionen zwischen Lehrenden und Lernenden zulassen. AuBlerdem ist
nicht gewihrleistet, dass die Lernenden iiber genligend Autonomie (und Motivation) verfligen, mit derartigen

Préisentationsform effektiv zu arbeiten.

3. Gestaltung meines Online-Unterrichts mit Sprachlernvideos

Fiir meine in Tabelle 1 skizzierten Anfanger-Sprachkurse plante ich auf Basis der dafiir zugrunde
gelegten Lehrwerke dhnliche Sprachlernvideos zu produzieren, wie ich sie fiir die Erweiterung meiner
Japanisch- und Spanischkenntnisse verwendet hatte. Fiir eine professionelle Anfertigung solcher Videos
fehlte es mir allerdings an Zeit, um mich in die Nutzung der dafiir erforderlichen Technik einzuarbeiten.
Daher habe ich mich mit den mir zur Verfiigung stehenden Programmen auf meinem Maclntosh-Laptop-
Computer begniigt. Besonderen Wert habe ich allerdings auf das Vorhandensein dreier wesentlicher

Elemente meines Priasenzunterrichts gelegt: dem Lehrwerk, der Tafel und mir selbst.

Woher kommst du?
Ich komme aus ...

Digitales
Lehrwerk

Grafik 1. Sprachlernvideos
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Wie aus Grafik 1 ersichtlich wird, nahm das digitale Lehrwerk etwa die linke Hélfte meiner fiir das
Video zur Verfiigung stehenden Bildschirmoberfliche ein. Die andere Hélfte bestand aus einer Portrét-
Videoaufnahme von mir selbst und aus einer virtuellen Tafel, die dazu diente, meine Erlduterungen mit
Texten und grafischen Darstellungen visuell zu unterstiitzen. Zur Abbildung des Lehrwerks habe ich fiir die
Basiskurse das fiir die digitale Verwendung aufbereitete Digitale Unterrichtspaket Menschen A1 verwendet,
und fiir den Intensivkurs stand mir eine PDF-Version des Lehrwerks Farbkasten 1 plus sowie die dazu
gehorigen Audiodateien zur Verfligung. Fiir meine Portritaufnahme habe ich mit dem Programm Quicktime
ein Videofenster in die untere rechte Bildhélfte platziert. Die obere rechte Bildhélfte wurde von einer zuvor
erstellten Power-Point-Prdsentation belegt, die die Funktion einer virtuellen Tafel hatte. Darin befanden
sich jeweils Tafelbilder zur visuellen Veranschaulichung grammatischer Strukturen oder lexikalischer Einheiten
sowie Arbeitsanweisungen flir Hor-, Sprech-, Lese- und Grammatikiibungen.

Als Leitfaden fiir die Progression meines Online-Unterrichts diente das jeweils fiir den Kurs zugrunde
gelegte Lehrwerk. Die einzelnen Aufgaben wurden durch zusitzliche Ubungen auf der virtuellen Tafel
erginzt. Durchschnittlich wurde pro Sprachlernvideo etwa eine halbe Lektion aus dem Lehrwerk Farbkasten
1 plus und etwa ein Drittel einer Lektion aus dem Lehrwerk Menschen A1 behandelt. Der zeitliche Umfang
der Sprachlernvideos betrug zwar nur zwischen 15 und 25 Minuten, allerdings war davon auszugehen, dass
die Lernenden mit der Durchfiihrung der darin enthaltenen Hor-, Lese-, Aussprache- und Sprechiibungen in
etwa die 90 Minuten einer Unterrichtsstunde bendtigten. Die durchschnittlich eine Grofe von 1,3 Gigabyte
umfassenden Sprachlernvideos standen den Lernenden wéhrend des ganzen Semesters auf der Plattform
Blackboard 9 zur Verfiigung, von der sie sich diese auf ihr eigenes digitales Endgerit herunterladen konnten.

Um zu kontrollieren, ob die Lernenden die im jeweiligen Sprachlernvideo vermittelten Inhalte auch
verstanden hatten, wurde zu jedem Video iiber die Funktion ,Ubung* von Blackboard 9 eine Hausaufgabe
gestellt. Die Hausaufgabe lag in Form einer PDF-Datei vor, die die Lernenden je nach Wunsch bzw. technischer
Ausstattung entweder direkt beschreiben oder aber ausdrucken, mit der Hand ausfiillen und einscannen
konnten. Fiir eine Korrektur und Bewertung mithilfe von Blackboard 9 musste die fertige Hausaufgabe
wieder als PDF auf die Plattform hochladen werden. Falls dies nicht mdglich war, konnten die Lernenden
mir ihre Hausaufgabe auch per E-Mail in Form eines JPGs schicken. Zur Abgabe der Hausaufgaben wurde ein
groB3zligiger Zeitraum von knapp einer Woche gegeben, so dass Fehler und Fragen, die im Rahmen der
Hausaufgaben auftraten im nichsten Unterricht besprochen werden konnten. Neben den regelméBigen
Hausaufgaben wurden als weiteres Bewertungskriterium zwei Quartalspriifungen iiber Blackboard 9
durchgefiihrt. Anders als bei Priifungen im Klassenzimmer, in denen die Nutzung von Hilfsmitteln kontrolliert
werden kann, lief3 sich fiir die Online-Priifungen nur durch sehr individuell gestellte Aufgaben und sehr enge
zeitliche Vorgaben vermeiden, dass sich die Lernenden dabei zu stark auf das Lehrwerk bzw. auf andere

Hilfsmittel stiitzen.

4. Feedback der Lernenden zu meinem Online-Unterricht mit Sprachlernvideos

Nach Beendigung der zweiten Quartalspriifung wurde mithilfe der Umfragesoftware Limesurvey eine
schriftliche Befragung zu meinem Online-Unterricht mit den Lernenden der einzelnen Kurse durchgefiihrt.
Da die Befragung freiwillig war, haben nicht alle Lernenden daran teilgenommen. Die im folgenden
betrachteten Umfrageergebnisse beruhen auf insgesamt 61 Antworten. In den Basiskursen haben sich 42 von
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62 Studierenden (68%) an der Umfrage beteiligt und im Intensivkurs 19 von 27 (70%). Da die Basiskurse
jeweils mit den gleichen Lehrmaterialien und -methoden unterrichtet wurden, sind die Ergebnisse dieser
beiden Kurse im Folgenden jeweils zusammengefasst dargestellt. Um einen Vergleich der Basiskurse
und des Intensivkurses zu erleichtern, wurden bei quantitativen Angaben jeweils Prozentwerte gebildet.
Kommentare der Befragten sind jeweils am Ende mit ,B bzw. ,I° gekennzeichnet und signalisieren, ob das

Zitat von einem Lernenden aus dem Basis- oder aus dem Intensivkurs stammt.

4.1. Voraussetzungen fiir den Online-Unterricht
Zunichst sollen anhand von Tabelle 2 ein paar biografische Angaben zu den Befragten gegeben
werden. In Bezug auf den Online-Unterricht erschien mir auch interessant zu erfahren, ob die Lernenden das

Semester in geografischer Nihe zur Universitit verbracht hatten.

Tabelle 2. Biografische Angaben (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
Studentinnen 70 42
Studenten 30 58
Alter (Durchschnitt) 18 19
Pharmazie 31 | Literatur 55
Fachrichtungen Zahnmedizin 31 | Allgemeinwissenschaft | 25
Rachenmedizin 28 | Humanwissenschaft 10
Ergotherapie 10 | Jura 10
Semester in Ndhe der Universitit verbracht 53 79
Semester in Préafektur Hiroshima verbracht 16 5
Semester auflerhalb der Prifektur verbracht 31 16

Wie aus den Angaben ersichtlich wird, war der tiberwiegende Teil der Befragten in den Basiskursen
weiblichen und im Intensivkurs mannlichen Geschlechts. Der Altersdurchschnitt betrug jeweils 18 bzw. 19
Jahre. Lernende aus den Basiskursen gehdrten verschiedenen Fachbereichen der Medizin und Pharmazie an
und absolvierten den Deutschkurs als Teil der obligatorischen Fremdsprachenausbildung im ersten Studienjahr.
Die Befragten des Intensivkurses stammten aus verschiedenen Fachbereichen der Geistes- und Sozialwis-
senschaften und hatten sich freiwillig fiir diesen, das doppelte wochentliche Unterrichtspensum umfassenden,
Kurs entschieden. Mehr als drei Viertel der Befragten aus diesem Kurs hatten das Semester in der Nahe der
Universitét verbracht, wihrend dies bei den Befragten aus den Basiskursen nur bei knapp tiber der Hilfte der
Fall war, und knapp ein Drittel unter ihnen hat sich wiahrend des Sommersemesters sogar in einer anderen
Prafektur aufgehalten.

Des Weiteren sollten die Befragten auch Angaben dazu machen, welche technischen Geréte ihnen an
ihrem Wohnort zur Teilnahme am Online-Unterricht zur Verfiigung standen und ob sich im Rahmen meines
Deutschunterrichts Schwierigkeiten mit Hardware, Software oder mit den von Seiten der Universitét
Hiroshima verwendeten Systemen Blackboard 9 und Momiji ergeben hatten. Die Werte (0, +1 und +2) in
Tabelle 3 kennzeichnen dabei jeweils die empfundene Stérke der Probleme.
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Tabelle 3. Technische Voraussetzungen (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
Vorhandensein eines Smartphones 97 89
Vorhandensein eines Desktop-Computers 31 32
Vorhandensein eines Laptop-Computers 86 74
Vorhandensein eines Tablets 38 16
Vorhandensein eines Druckers 90 79
Vorhandensein eines Scanners 52 63
Empfundene Stéirke (0, +1, +2) von Problemen mit ... 0 +1 +2 0 +1 +2
Hardware (Computer, Drucker, Scanner etc.) 81 17 2 68 32
Software (Programme zum Scannen, Videos betrachten etc.) 81 15 4 63 37
Blackboard 9 oder Momiji 90 7 3 53 47

Wie aus Tabelle 3 ersichtlich wird, verfiigten die meisten der Befragten iiber ein Smartphone und der
grofte Teil auch iiber einen Laptop-Computer, knapp unter ein Drittel hatten (auch) einen Desktop-Computer.
Knapp 40% der Basiskurs-Lernenden und 16% der Lernenden aus dem Intensivkurs besaflen (auch) ein
Tablet. Es ldsst sich daher davon ausgehen, dass den Lernenden verschiedene Geréte fiir das Ansehen der
Sprachlernvideos zur Verfiigung standen. Zudem hatten jeweils iiber drei Viertel der Lernenden zu Hause
einen Drucker, wihrend ein Scanner nur knapp der Hélfte der Lernenden zur Verfiigung stand.

Zur Einschdtzung der Angemessenheit des fiir diesen Unterricht erforderlichen Zeitaufwands fiir die
Lernenden, sollten sie zunédchst angeben, wie stark (+7) bzw. gering (—1) sie die zeitliche Belastung dafiir
insgesamt empfanden, und wie viel Zeit sie pro Woche konkret fiir verschiedene, mit dem Kurs

zusammenhéngende Aktivitdten investiert hatten.

Tabelle 4. Zeitlicher Aufwand fiir den Deutschkurs

Basiskurse Intensivkurs

-1 0 +1 -1 0 +1
Empfundener Zeitaufwand fiir diesen Kurs (in Prozent) 10 85 5 0 79 21
fiir Hausaufgaben (Zeit/Woche) 41 Min. 58 Min.
fiir technische Dinge (Zeit/Woche) 1 Std. 6 Min. 1 Stunde 15 Min.
fiir andere Lernaktivitdten (Zeit/Woche) 8 Min. 10 Min.
fiir die Priifungsvorbereitung im 1. Quartal (Zeit insgesamt) 4 Std. 3 Min. 5 Std. 31 Min.
fiir die Priifungsvorbereitung im 2. Quartal (Zeit insgesamt) 4 Std. 7 Min. 4 Std. 56 Min.

Wie sich anhand der quantitativen Angaben in Tabelle 4 zeigt, wurde der Zeitaufwand fiir den
Deutschkurs vom deutlich grofiten Teil der Befragten als angemessen empfunden. Im Intensivkurs schitzte
allerdings ein Fiinftel der Lernenden den zeitlichen Aufwand als recht hoch ein. Abgesehen vom Ansehen
der Sprachlernvideos verbrachten Lernende beider Kurstypen knapp eine Stunde pro Woche mit Hausaufgaben
und mehr als eine Stunde mit technischen Dingen, wobei allerdings davon auszugehen ist, dass viele der

Befragten dazu das Herunterladen der Videos mit einkalkulierten. Fiir andere Lernaktivititen, die im
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Rahmen der Umfrage allerdings nicht weiter spezifiziert wurden, verbrachten sie nur in etwa 10 Minuten pro
Woche. Demgegeniiber nahmen die Vorbereitungen auf die Quartalspriifungen durchschnittlich etwa vier
bis fiinf Stunden in Anspruch, wobei die von einzelnen Lernenden investierte Zeit jedoch individuell sehr

stark variierte.

4.2. Feedback der Lernenden zu den Sprachlernvideos

Was die Arbeit mit meinen Sprachlernvideos betrifft, so sollten die Lernenden zunéchst angeben, wie
oft sie diese an welchen Gerdten angesehen haben und wie hdufig sie sich dabei Notizen gemacht haben.
Weiterhin erschien mir auch interessant zu erfahren, ob sie diese innerhalb bzw. auflerhalb der fiir den Kurs
vorgesehenen Unterrichtszeit gesehen haben und ob sie diese alleine oder zusammen mit anderen Lernenden

gesehen haben. Positive Werte (+1, +2) kennzeichnen jeweils den Grad der Haufigkeit.

Tabelle 5. Ansehen der Sprachlernvideos (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs

+1 +2 0 +1 +2
am Computer 0 5 95 0 0 100
am Handy 67 31 2 79 21 0
am Tablet 90 10 0 95 5 0
Notizen beim Ansehen gemacht 2 32 66 5 42 53
nur einmal ohne Wiederholungen gesehen 7 5
nur einmal mit Wiederholungen gesehen 79 84
zweimal gesehen 14 11
allein gesehen 100 100
zumeist innerhalb der Unterrichtszeit gesehen 47 26
zumeist auflerhalb der Unterrichtszeit gesehen 53 74

Wie aus Tabelle 5 ersichtlich wird, hat der iiberwiegende Teil der Lernenden die Sprachlernvideos
zumeist am Computer gesehen. Knapp ein Drittel der Basiskurs-Lernenden und ein Fiinftel der Intensivkurs-
Lernenden gaben an, dazu manchmal auch ihr Smartphone benutzt zu haben. Tablets schienen nur selten
zum Einsatz gebracht worden zu sein. Knapp zwei Drittel der Lernenden aus den Basiskursen und gut die
Halfte der Lernenden aus dem Intensivkurs haben sich hdufig Notizen beim Ansehen der Videos gemacht.
Die meisten haben die Videos nur einmal gesehen, allerdings mit Wiederholungen bestimmter Stellen. Alle
gaben an, die Videos stets alleine gesehen zu haben. Die meisten Befragten (im Intensivkurs sogar fast drei
Viertel) haben die Sprachlernvideos auf3erhalb der fiir den Kurs vorgesehenen Unterrichtszeit gesehen.

Des Weiteren sollten die Lernenden anhand einer fiinfstelligen Skala auch ihre personliche
Einschédtzung zum zeitlichen Umfang der Sprachlernvideos (durchschnittlich 15 bis 20 Minuten), zum
Umfang des darin vermittelten Lernstoffes, sowie zum Tempo bei dessen Vermittlung abgeben. Die
negativen Werte der Skala kennzeichnen jeweils (eher) zu kurz, zu wenig bzw. zu langsam und die positiven

Werte demgegeniiber (eher) zu lang, zu viel bzw. zu schnell.
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Tabelle 6. Bewertung quantitativer Aspekte der Sprachlernvideos (in Prozent)

Basiskurs Intensivkurs
-2 | -1 0 | +1 | +2 | =2 | -1 0 | +1 | +2
zeitlicher Umfang der Sprachlernvideos 0 10 | 90 0 0 0 5 95 0
inhaltlicher Umfang des Lernstoffes 0 0 90 | 10 0 0 0 74 | 26
Tempo bei der Vermittlung des Lernstoffes 0 4 96 0 0 0 5 74 | 21

Wie sich anhand der Angaben in Tabelle 6 zeigt, war der {iberwiegende Teil der Lernenden beider
Kurse mit dem zeitlichen und inhaltlichen Umfang der Sprachlernvideos sowie dem Tempo bei der
Vermittlung des Lernstoffes zufrieden. Bei den Lernenden aus dem Intensivkurs gab es allerdings auch etwa
ein Viertel der Lernenden, die der Ansicht waren, dass sowohl der inhaltliche Umfang ein bisschen zu viel
und das Tempo bei dessen Vermittlung ein bisschen zu schnell war.

Abgesehen von diesen quantitativen Aspekten sollten die Lernenden auch ihre Meinung zur visuellen
Gestaltung der Sprachlernvideos, zur Lesbarkeit der darin prisentierten Texte und zur akustischen Qualitit
duBern. Hierflir wurde eine vierstellige Skala gewihlt, in welcher der Grad der empfunden Qualitdt durch
drei positive Werte bestimmt werden konnte. Der Wert 0 kennzeichnet demzufolge eine negative

Einschétzung.

Tabelle 7. Qualitit der Sprachlernvideos (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
0 +1 +2 +3 0 +1 +2 +3
Attraktivitit der visuellen Gestaltung 0 28 72 0 68 32
Lesbarkeit der Texte 0 20 80 0 58 42
Tonqualitdt 0 20 78 0 0 21 79

Wie sich anhand der prozentuellen Angaben in Tabelle 7 zeigt, bewerteten etwa jeweils drei Viertel
der Lernenden aus den Basiskursen alle drei Aspekte mit dem positivsten Wert, wiahrend der iiberwiegende
Teil der Lernenden aus dem Intensivkurs sowohl fiir die Attraktivitit der visuellen Gestaltung als auch fiir
die Lesbarkeit der Texte nur die zweithdchste Bewertungsstufe gab. Insgesamt ldsst sich aber anhand des
iiberwiegend positiven Feedbacks davon ausgehen, dass was diese drei Aspekte betrifft, kein dringender
Verbesserungsbedarf besteht.

Des weiteren war mir auch wichtig zu erfahren, wie hédufig die Lernenden beim Ansehen der
Sprachlernvideos auf Verstindnisschwierigkeiten gestoBen sind (+1,+2 = Grad der Hdufigkeit), und welche
MaBnahmen sie darauthin ergriffen haben. Fiir Letzteres waren als Antwort jeweils Mehrfachnennungen

moglich.
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Tabelle 8. Verstindnisschwierigkeiten (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
0 +1 +2 0 +1 +2
Auftreten von Verstandnisschwierigkeiten 67 33 0 16 84 0
das Kurs-Lehrwerk benutzt 76 74
im Internet recherchiert 74 74
den Lehrenden gefragt 2 26
Kommilitonen gefragt 18 16
andere Lehrmaterialien benutzt 12 16

Wie aus Tabelle 8 ersichtlich wird, traten bei den meisten Befragen der Basiskurse eher selten
Verstdndnisschwierigkeiten beim Ansehen der Sprachlernvideos auf. Im Intensivkurs betrug der Anteil
derjenigen, die angaben, manchmal Verstdndnisschwierigkeiten gehabt zu haben, jedoch iiber 80%. Hier
wire interessant gewesen zu erfahren, welcher Natur diese Verstdndnisschwierigkeiten waren, denn dass
man im Sprachunterricht manchmal etwas nicht versteht, ist ein unvermeidlicher Teil des Lernprozesses.
Jeweils etwa drei Viertel der Befragten hat beim Auftreten von Verstindnisschwierigkeiten im Kurslehrwerk
oder im Internet nachgesehen. Etwa ein Viertel der Lernenden aus dem Intensivkurs hat Verstidndnisliicken
auch durch Nachfragen beim Lehrenden gedeckt, was zumeist miindlich wihrend des nichsten Videokonferenz-
Unterrichts erfolgte. Andere Kursteilnehmer oder andere Lernmaterialien wurden vergleichsweise selten
konsultiert. Im Rahmen der Befragung gaben einige Lernende allerdings an, regelméBig (elektronische)
Warterbiicher benutzt zu haben.

Abschlielend sollte anhand zweier offener Fragen noch ermittelt werden, ob sich technische
Schwierigkeiten bei der Arbeit mit den Sprachlernvideos ergeben haben und ob es Aspekte gibt, die in den
Videos stirker hitten beriicksichtigt werden sollen. Was technische Aspekte betrifft, so wurde von vielen
Lernenden bemaéngelt, dass das Herunterladen der Sprachlernvideos zu viel Zeit in Anspruch nahm. Ein
Lernender hatte auch Probleme damit, das Video auf seinem Smartphone abzuspielen. Was inhaltliche
Aspekte betrifft, so hatte sich eine Teilnehmerin aus dem Basiskurs gewiinscht, auch neue Woérter zu lernen,
die nicht im Lehrbuch vorkommen: ,ZFEHICH > TWALUAMOHEZ L IV LHETE-L XV E
22 72 (B). Aus dem Intensivkurs wurde auch ein Wunsch nach mehr Ubersetzungen und einer intensiveren
Erliuterung grammatischer Strukturen laut: , ZFFEIZH > TV 5 F A Y FEO LT O H ARFERR LM
EOMRHE B IV LFEL L TIE LW TT“ (). Abgesehen davon gaben aber auch viele der Befragten

explizit an, keine Schwierigkeiten bei der Nutzung der Sprachlernvideos gehabt zu haben.

4.3. Lernerfeedback zum Fremdsprachenlernen

Was das Lernumfeld betrifft, so wurden die Lernenden zunéchst gefragt, zu welchem Grad sie mit
Hilfe der vorhandenen Kommunikationskanile ihre Fragen und Probleme beziiglich des Unterrichts kldren
konnten und wie sie mit dem Feedback auf ihre Hausaufgaben zufrieden waren. Die negativen Werte der
Skala kennzeichnen jeweils, dass Probleme eher (+17) bzw. weitestgehend (+2) geldst wurden, wihrend

negative Werte auf (eher) ungeldste Probleme verweisen.
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Tabelle 9. Zufriedenheit mit dem Lehrerfeedback (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
-2 -1 +1 +2 -2 -1 +1 +2
Klédrung von Fragen und Problemen 0 0 19 81 0 11 26 63
Zufriedenheit mit Feedback auf die Hausaufgaben 91 42
ausfithrliches Feedback erwiinscht 7 37
individuelleres Feedback erwiinscht 2 21

Wie sich in Tabelle 9 zeigt, konnten insbesondere in den Basiskursen die Fragen bzw. Probleme der
Lernenden tiberwiegend geldst werden, im Intensivkurs schien aber fiir etwa 10 Prozent der Lernenden auch
ein Teil der Probleme ungeldst geblieben zu sein. Auch war in den Basiskursen der grofite Teil der Lernenden
mit meinem Feedback auf die Hausaufgaben zufrieden, wihrend mehr als ein Drittel der Lernenden des
Intensivkurses sich ein ausfiihrlicheres und gut ein Fiinftel auch ein individuelleres Feedback gewiinscht
hitte. Diese Werte lassen auf einen hoheren Anspruch der Lernenden aus dem Intensivkurs schlieBen.

Da zum Erwerb einer Fremdsprache die Interaktion mit anderen Lernenden eine wesentliche Rolle
spielt, sollten im Rahmen der Umfrage auch Auskiinfte dariiber eingeholt werden, ob die Lernenden auch
(ausreichend) Gelegenheiten hatten, sich mit anderen Deutschlernenden iiber den Unterricht bzw. {iber
das Lernen auszutauschen. Die Werte der Skala kennzeichnen jeweils den Grad des Vorhandenseins (+1,+2)
bzw. des Nichtvorhandensein (—/,—2) von Interaktionsmdglichkeiten.

Tabelle 10. Interaktion mit anderen Lernenden (in Prozent)

Basiskurs Intensivkurs
-2 -1 +1 +2 -2 -1 +1 +2
Interaktion mit anderen Lernenden 33 36 31 0 16 16 47 21
iiberwiegend alleine gelernt 97 100
iiberwiegend mit anderen (online) gelernt 3 0

Wie anhand der Angaben ersichtlich wird, hatten etwa zwei Drittel der Lernenden in den Basiskursen
zu wenig bzw. keine Austauschmoglichkeiten mit anderen Lernenden, wiahrend im Intensivkurs insgesamt
mehr als zwei Drittel angaben, Moglichkeiten zur Interkation gehabt zu haben. Dies liegt vielleicht an der
Tatsache, dass ich den Intensivkurs parallel zu den Sprachlernvideos auch per Videokonferenz unterrichtete.
Allerdings gaben fast alle Befragten an, Lernaktivititen im Rahmen des Deutschunterrichts stets alleine
durchgefiihrt zu haben.

Zur Beurteilung des Lernerfolgs sollten die Lernenden auch eine Einschitzung ihrer im Rahmen dieses
Deutschkurses erworbenen Fertigkeiten in einzelnen sprachlichen Teilbereichen abgeben. Die Werte 0 bis

+3 geben jeweils die Stirke des von ihnen empfundenen Lernzuwachses an.
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Tabelle 11. Lernfortschritt in einzelnen sprachlichen Teilfertigkeiten (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs

0 +1 +2 +3 0 +1 +2 +3
Sprechen 16 47 35 2 10 37 32 21
Aussprache 14 40 39 7 16 21 53 10
Horversténdnis 5 32 56 7 16 42 32 10
Schreiben 0 7 57 36 16 21 42 21
Grammatik 3 3 50 44 16 5 53 26
Wortschatz 2 14 41 43 16 37 31 16
Leseverstehen 0 16 65 19 10 21 58 11
Landeskunde 0 31 51 18 11 11 47 31

Wie aus den Angaben in Tabelle 11 ersichtlich wird, sahen die Lernenden der Basiskurse ihre durch
den Deutschkurs entwickelten Fertigkeiten in der Fremdsprache hauptsichlich in den Bereichen Grammatik,
Wortschatz und Schreiben, wiahrend Sprechen und Aussprache eher weniger entwickelt wurden. Im
Intensivkurs schienen ebenfalls Grammatik und Wortschatz unter den stirker geforderten Fahigkeiten zu
sein, aber auch Landeskunde und Sprechen erhielten vergleichsweite hohe Werte. Insgesamt schétzten die
Lernenden im Intensivkurs ihre Féhigkeiten aber kritischer ein als die Lernenden in den Basiskursen.

SchlieBlich sollte durch die Umfrage auch in Erfahrung gebracht werden, ob die Lernenden mit der fiir
ihren Deutschkurs gewiéhlten Pridsentationsform zufrieden waren und ob sie im Allgemeinen eher

Sprachlernvideos oder Videokonferenzen fiir das Deutschlernen bevorzugen.

Tabelle 12. Bevorzugte Prisentationsform fiir den Deutschunerricht (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
halte getroffene Aufteilung fiir angemessen 70 84
bevorzuge Sprachlernvideos fiirs Deutschlernen 88 26
bevorzuge Videokonferenzen fiirs Deutschlernen 12 74

Sowohl in den Basiskursen als auch im Intensivkurs war der liberwiegende Teil der Lernenden mit
(der Aufteilung) der gewihlten Prasentationsform zufrieden, welche meinerseits im Basiskurs ausschlieSlich
aus Sprachlernvideos und im Intensivkurs zu jeweils gleichen Teilen aus Sprachlernvideos und
Videokonferenzen mithilfe von Zoom bestand. Ein deutlicher Unterschied zwischen den beiden untersuchten
Kurstypen besteht allerdings darin, dass der iiberwiegende Teil der Lernenden aus den Basiskursen
Sprachlernvideos fiir den Deutschunterricht bevorzugt, wahrend im Intensivkurs knapp drei Viertel der Befragten
Videokonferenzen bevorzugen. Was diesen konkreten Punkt anbelangt, sollten die Lernenden durch schriftliche
Kommentare ihre Meinung zu Vor- und Nachteilen von Sprachlernvideos (sowohl im Vergleich zu
Videokonferenzen als auch im Vergleich zum Priasenzunterricht) duf3ern.

Was die Vorteile von Sprachlernvideos anbetrifft, so wurden von vielen Lernenden praktische Aspekte,
wie die kompakte Prisentationsform hervorgehoben: ,JZ¥ENEZ BN EFL FHoTNB E T A (B).

Konkret wurde darunter die zeitliche und 6rtliche Flexibilitdt verstanden und die Moglichkeit, Lerninhalte
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wiederholt abrufen zu kénnen: ,, 238l 2 —HEE L L CHG2SNIG T 5 TERDHE LN T
ELMR, HMEZEERLTGRYBELEZDHVAZ) T2 TELM, 72, BERHANIC
ROFTRIZWE ZIETHHEE TS LA7TE 5 1 (I). Weitere Vorteile bestehen nach Angaben
der Lernenden darin, dass man mit Lernvideos ungestort, nach eigenem Tempo und zu einem Zeitpunkt
lernen kann, zu dem man sich physisch und mental bereit dazu fiihlt, was im zeitlich festgelegten Prisenz-
und VK-Unterricht nicht notwendigerweise der Fall ist: ,J8 ) #%12FT 52 & R { HHDR— AT &
BEFICIREDZ T 5N A L T A (B). Die hiufig als negativ empfundene Tatsache, dass man beim
Lernen mit Sprachlernvideos keine Fragen stellen kann, wurde von einigen Lernenden interessanterweise
auch unter dem positiven Aspekt betrachtet, dass man dadurch gezwungen ist, seinen eigenen Kopf mehr
anzustrengen: ,,EFEM LI Wiz, HATHEZ M2 2 TEPPEF 5 55 (1) und ,,— A
TRLDT, HOTHES TRANRZ) L2Z EIREHICA N R Tho 7z 8 B9« (B).

Nach Ansicht der Lernenden erméglichen Sprachlernvideos auch eine individuellere Gestaltung des
Lernprozesses. Zum einen kann man sich beim Anschauen von Lernvideos Zeit nehmen, etwas nachzuschlagen:
SJHGTHRIZWEB 57225 %2 T CIARTHERTE /2L 2 A% (B) oder in Ruhe Notizen
anzufertigen: , %3 X EHHLY) 25 & 2 A (I). Zum anderen kann man gezielt die Stellen wiederholen,
die man nicht verstanden hat: , AE L7-WE 2T A% Lo VEETE 5, HOOMMOREIZED
TTREL BT TLOH LI EHATE % (B). Ein solcher flexibler Umgang mit dem Lernmaterial trigt
sicherlich auch zur Entwicklung gréBerer Autonomie beim Lernen bei: ,, H BRI AE 237 (B) und
scheint besonders fiir Lernende geeignet zu sein, die Hemmungen haben, im Prisenzunterricht (in der
Fremdsprache) vor anderen zu sprechen , X & 0+ ¥ T4 Y IZFEDITH A5, WTHLLIESLTIC T
AA—=bNE)FLMENZKAL £ 9 (B). Einige Lernende lobten auch die inhaltliche Prisentation
meiner Sprachlernvideos: ,, Bl R {52572 { SARNTZDT, HLALRDVLLFRL XL DN E
HZ B L72“ (B). Andere hatten beim Anschauen der Sprachlernvideos sogar das Gefiihl an einem
srichtigen® bzw. an einem ,Einzelunterricht* teilzunehmen: , B % 1 L CTiligax L T 728 A DO THIMT
ZUFTVE L) TELYL-72TT B)und 54 L 1T 1 TEELTWD L) REEICELE S
5 (B).

Was Nachteile und Schwierigkeiten bei der Nutzung von Sprachlernvideos betrifft, so wurde héufig
bemingelt, dass bei dieser Prisentationsform keine Méglichkeit besteht, Fragen zu stellen: ,, 2[4 12 8 - 7=
Z &3 CITIFEMTE v & 2 A(1) und dass man sich nicht vergewissern kann, ob man etwas richtig
verstanden hat: ,, H 73O BEHIE L W a2 3 CIZEED D 5 D A3k L A 72 (I). Daher kann man zum
Beispiel keine Riickmeldung auf die eigene Aussprache erhalten: ,,.56 % % JGAE BV TV 7272 < B A8
LWz, HOOREDRROBPRENPDL2L RV & (B). In diesem Zusammenhang wurde auch
die Befiirchtung gedufert, dass man sich etwas Falsches einprigen kann: ,,564E D3 TIX e 52> 7225,
Ao TIEMLTHOMEDNE-TI I dbdh ), B 2 EEZ TV THRDT
72\ Z & “(B). Weiterhin wurde auch bemingelt, dass keine Moglichkeit zur Interkation in der Fremdsprache
besteht: , AT N 4 2 §E % i ) K234 7 v (B).

Einige der Lernenden fiihlten sich durch die Sprachlernvideos auch nicht genug zum Lernen motiviert:
SETR—=2 3 T B oder, iE L THEK UL 22\, o & RITWTRIE“ (I). Dies scheint
zum Teil auch dadurch verursacht zu werden, dass bei der Nutzung von Sprachlernvideos keine, dem

Priisenz-oder Videokonferenz-Unterricht innenwohnende, Spannung vorhanden ist: ,, 35H &A% VW 72 D 4
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FRASHED 72 1 (B). AuBerdem fehlt die im Prisenzunterricht bestehende Moglichkeit, neue Freunde finden
zu konnen: ,, ZEAIT & 72\ (B) und sich mit anderen (auch privat) auszutauschen: ,, 77 A o Dk
D7 K 72 Y EIZRIZER D 12 v i (1), Dariiber hinaus erlaubt die Tatsache, dass das Lernen mit
Sprachlernvideos eine sozial sehr einseitige Lernmethode ist, den Lernenden auch nicht, ihren Lernerfolg
mit anderen zu messen: MO ZHEHAENEDL SVDLXIIGEL TV LD S Aol 2
5 (B). SchlieBlich wurde in den Kommentaren auch auf Schwierigkeiten verwiesen, die mit dem digitalen
Medium an sich zusammenhingen, so zum Beispiel, dass ein wiederholtes Anschauen der Sprachlernvideos
ermiidend fiir die Augen ist: /% Wil 5 &, HAYENTLEH 2 E&HH 5 L T 5H“ (B) und ein
Aufrechterhalten der Konzentration manchmal schwerfallt: ,, 5 H ) O Fifi (B).

SchlieBlich sollten die Befragten auch ihre Meinung dazu &uflern, ob sie (abgesehen vom Ausnahme-
zustand wihrend der Corona-Krise) Sprachunterricht lieber als Online-Angebot erhalten wiirden. Dazu

sollten sie angeben, welche von vier Varianten sie personlich als Prisentationsform bevorzugen wiirden.

Tabelle 13. Bevorzugte Form des Fremdsprachenunterrichts (in Prozent)

Basiskurse Intensivkurs
ausschlieBlich Online-Unterricht 21 10
als Basis Prisenzunterricht mit Online-Unterricht als Ergénzung 44 11
als Basis Online-Unterricht mit Priasenzunterricht als Ergdnzung 27 37
ausschlieBlich Priasenzunterricht 8 42

Wie aus den Angaben ersichtlich wird, ist fiir Lernende aus den Basiskursen Prisenzunterricht ergénzt
durch Online-Unterricht die bevorzugte Lernmethode. Allerdings konnte sich auch jeweils ein Viertel der
Lernenden dieser Kurse vorstellen entweder ausschlieSlich Online-Unterricht oder Online-Unterricht
ergénzt durch Prasenzunterricht zu haben. Fiir Lernende aus dem Intensivkurs ist der Prasenzunterricht die
bevorzugte Lernmethode. Eine fast ebenso grole Anzahl kdnnte sich allerdings auch Online-Unterricht mit

Priasenzunterricht als Ergdnzung vorstellen.

5. Zusammenfassung und Ausblick

Wie sich im Rahmen der vorausgegangenen Ausfithrungen gezeigt hat, stellt der digitale Unterricht
mit Sprachlernvideos Lehrende und Lernende vor unterschiedliche Herausforderungen. Was die Erstellung
solcher Lernangebote betrifft, so wire von meiner Seite aus sicherlich eine Ausstattung mit professionellerer
Hard- und Software wiinschenswert gewesen, die es erlaubt, attraktive und kompatible Lernvideos
zeitokonomisch zu gestalten. Neben technischen Voraussetzungen war allerdings auch ein entsprechendes
Wissen zum effektiven Gebrauch der Plattform Blackboard 9 erforderlich, woriiber ich den Lernenden meine
Sprachlernvideos zur Verfiigung stellte. Die in den ersten Unterrichtswochen auftretenden technischen
Schwierigkeiten lieen sich aber durch die Unterstiitzung der Universititsverwaltung zumeist zufriedenstellend
16sen. Wie sich aber im Rahmen der Umfrage gezeigt hat, haben viele Lernende viel kostbare Zeit mit dem
Herunterladen der Videos und fiir die Ubermittlung der Hausaufgaben verbracht, die effektiver fiir das

Fremdsprachenlernen selbst hitte genutzt werden konnen.
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Im Vergleich zum synchronen Unterricht durch Videokonferenzen bieten jederzeit und wiederholt
abrufbare Sprachlernvideos den Vorteil, dass sie den Lernenden mehr Flexibilitédt bei der Organisation ihres
Lernprozesses gewdhrleisten. Insbesondere fiir Lernende aus den Basiskursen schien dieser Aspekt wichtig
gewesen zu sein, da sich viele von ihnen wihrend des Semesters in ihrem Elternhaus aufhielten und die fiir
die Teilnahme an Videokonferenzen erforderliche Ungestortheit nicht notwendigerweise gegeben war.
Demgegeniiber liegt ein grof3er Nachteil von Sprachlernvideos allerdings darin, dass das Lernen damit in der
Regel in Isolation stattfindet und keine Moglichkeit besteht, mit dem Lehrenden oder anderen Lernenden zu
interagieren. Auch im Rahmen der Befragung hat sich gezeigt, dass der iiberwiegende Teil der Lernenden
nur wenig Gelegenheiten zum Austausch hatte. Gemeinsames Lernen, wie es hdufig auf dem Campus zu
beobachten ist, schien infolge der Corona-MaBnahmen nicht stattgefunden zu haben (auch nicht online).
Insbesondere fiir Studienanfénger stellte sich in diesem Zusammenhang auch das Problem, dass sie ihre
Kommilitonen noch nicht personlich kannten und demzufolge Hemmungen hatten, mit ihnen Kontakt
aufzunehmen.

Was die Wahl der Prisentationsform betrifft, so war der Befragung zufolge der iiberwiegende Teil der
Lernenden mit der fiir ihren Kurs getroffenen Kombination bzw. Gewichtung von Sprachlernvideos und
Videokonferenz-Unterricht zufrieden. Meine Entscheidung fiir Sprachlernvideos bzw. Videokonferenzen
habe ich nach Maf3stidben der zeitlichen und technischen Realisierbarkeit getroffen. Prinzipiell bin ich der
Ansicht, dass der nur im synchronen Unterricht mogliche direkte Austausch mit dem Lehrenden und anderen
Lernenden fiir einen effektiven Spracherwerb unverzichtbar ist. Da allerdings in allen von mir unterrichteten
Kursen auch Videokonferenzen durchgefiihrt wurden (entweder durch mich selbst oder durch die Lehrkraft,
mit der ich mir den jeweiligen Kurs teilte), konnte der durch den Einsatz von Sprachlernvideos entstehende
Mangel an Interaktionsmdglichkeit einigermaBen ausgeglichen werden.

Fiir das Klédren von Problemen oder die Beantwortung von Fragen, die mit dem Vorgehen oder Inhalten
des Unterrichts in Zusammenhang stehen, bestand auflerdem die Mdglichkeit, iiber E-Mail oder iiber
Blackboard 9, mit mir zu kommunizieren. Diese Kommunikationskandle wurden von einigen Lernenden
auch rege genutzt, wobei einige sich sogar bemiihten, ihr Anliegen auf Deutsch zu formulieren, bzw. zumindest
fiir Sprechhandlungen, wie BegriiBungen, Dank oder Ahnliches, bereits bekannte deutsche Ausdriicke zu
verwenden. Interessanterweise wurden durch den Online-Unterricht somit neue Gelegenheiten fiir authentische
Kommunikation in der Zielsprache geschaffen.

Was Unterschiede zwischen den beiden betrachteten Kurstypen betrifft, so schienen die Lernenden der
Basiskurse besser mit der Lernform der Sprachlernvideos zurechtzukommen als die Lernenden des Intensivkurses.
Dies liegt vielleicht daran, dass bei Lernenden aus dem Intensivkurs in der Regel eine stirkere Motivation
und damit auch ein hoherer Anspruch an das Deutschlernen vorhanden ist, wodurch sich ein stirkerer
Wunsch, in der Fremdsprache zu kommunizieren, ergab. Wie sich in den Kommentaren der Befragten aus dem
Intensivkurs gezeigt hat, hétten sich einige von ihnen auch eine intensivere und individuellere Betreuung
beim Lernen gewiinscht. Allerdings stellt sich die Frage, wie bei der, durch den Online-Unterricht
verursachten, erhohten Belastung der Lehrenden eine solche gewihrleistet werden kann. Denn insbesondere
der mit Feedback und der Korrektur von Hausaufgaben verbundene zeitliche Aufwand multipliziert sich bei
den Lehrenden, die héufig tiber 100 Studierende wihrend eines Semesters zu betreuen haben.
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AbschlieBend mochte ich nicht unerwidhnt lassen, dass ich sehr erstaunt war, wie schnell und
vergleichsweise reibungslos die Umstellung meines Lehrangebots auf den Online-Betrieb vonstatten ging
und von Seiten der Lernenden auch die erwiinschten Leistungen erbracht wurden. Mein Bestreben,
zeitokonomisch ansprechende digitale Lernangebote bereitzustellen, effektives Feedback auf Lernleistungen
zu geben und die Leistungen der Lernenden online zu priifen und zu bewerten haben mir viele wertvolle neue
Erfahrungen gegeben. Die hieraus gewonnenen Erkenntnisse werden mir nicht nur bei einer eventuellen
Fortsetzung des Online-Unterrichts, sondern auch bei der methodologischen Erweiterung meines zukiinftigen
Priasenzunterrichts behilflich sein. In diesem Sinne mdchte ich mit einem Zitat aus dem diesjdhrigen
Bildungsbericht der OECD-Studie schlie3en:

So bedrohlich die aktuelle Corona-Pandemie fiir Individuen, Organisationen und Gesellschaft
insgesamt ist, aus Sicht der Bildungsforschung bietet sie zugleich eine einmalige Chance, um mehr
empirische Erkenntnisse liber Chancen, Risiken und Herausforderungen der Digitalisierung im

Bildungsbereich zu gewinnen (301).
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ABSTRACT

The Use of Video on Demand in 1.2 German Teaching seen from the Teacher’s and the
Learners’ Perspectives

Axel HARTING
Institute for Foreign Language Teaching and Research

Hiroshima University

This paper investigates the use of video-on-demand lessons (VOD) in L2 German teaching at
Hiroshima University during the Covid pandemic in 2020. Based on the results of a student survey (n=61),
the effectiveness of on-demand visual teaching material created for two German beginner classes was
evaluated. By taking the online teaching environment at Hiroshima University into account, the study
intends to answer the following questions: (1) Which pedagogic and technical challenges does the creation
and implementation of L2 German VOD lessons pose? (2) Which merits and drawbacks do asynchronous
VOD lessons have compared to synchronous teaching approaches? (3) How effective is the audio-visual
teaching material created? and (4) How do participants perceive the use of VOD for their L2 learning? In
order to answer these questions, the article documents the creation and implementation of the two German

VOD lessons, and then critically evaluates their effectiveness, based on the results of the survey.
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HATO FA VBB ICBI T4+ V73 ¥ FEM OB L AoV T
FHEHZTOHRY KD

IN—T A4 VT - T Il
R SR EREHE g v & —

AfTid, 2 FMIcBVT, 20204 ERIICIL B RETHA L K4 VEBRERE 74 4+ ~
TV FEMIZOWTIRDBEY 24790 20720 MER L2 ETFHEH %, 24T ¥ — b (n=61)
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INLEHLPIZT L2720, TTIRBRFCBITLLT Y I4 VIREORBEIZOVWT, KRIZET
FF VTRV REMOER EEHITOWTRRD, &I, FET v 7r— bofERICESEE T
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