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GETRENNTE WEGE
- LEHRERINNENBILDUNG IN OSTERREICH

Werner LENZ

Das Berufsbild des Lehrers

Das Berufsbild des Lehrers hat sich in den letzten 200 Jahren entwickelt. Mit der
Einfahrung der Schulpflicht — in Osterreich zum ersten Mal durch die Allgemeine
Schulordnung unter Kaiserin Maria Theresia im Jahre 1774 - begann die
Professionalisierung des Lehrberufs.

Die Einflhrung der Schuipflicht lag im Sinne der herrschenden Gesellschaftsordnung.
Fur die zentralistische Verwaltung des Absolutismus und dessen modernisiertes
Militadrwesen, wurden hoherqualifizierte aber gehorsame Untertanen gebraucht. Ein
Verhaltenskodex und Tugendkatalog war Lehrerinnen und Schilerinnen vorgegeben:
Vorbild, Obrigkeitstreue, Ordnung, Flei3, Gehorsam, Punktlichkeit, Zuverlassigkeit,
Sparsamkeit, Genugsamkeit. Charakterziige, die Heinrich Mann in seinem Buch ,Der
Untertan® (der Autor schrieb es zwischen 1906 und 1914) Gberzeugend dargestellt hat.

Die Verberuflichung des Padagogischen brachte auch die Ein- und Unterordnung in
und unter die bestehende Hegemonie mit sich. GemaR der standischen Ordnung, in
der alle Mitglieder der Gesellschaft ihren festen Platz hatten, sollten auch die
‘Lehrerinnen sichere Verwalter und Statthalter der hegemonialen Kréafte sein. Im 18.
Jahrhundert waren es in den héheren Schulen vorwiegend Geistliche, im niederen
Schulwesen Kuster, Handwerker verschiedenster Art und ausgediente Soldaten sowie
Studenten, die Lehrertétigkeit ausiibten. lhrer schwachen Stellung in der Gesellschaft
gemal, war kein Platz fur Frauen in dieser Funktion. Das Prestige des Lehrerberufs,
die Bezahlung sowie das Ansehen der Schule waren gering.

Im Neuhumanismus, zu Beginn des 19. Jahrhunderts, kam es zur Aufwertung des
Gymnasiallehrers als Philologen. Fir Lehrerinnen an hdéheren Schulen wurde ein
Fachstudium an der Universitat vorausgesetzt. Aus dieser Zeit stammt die bis heute
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bestehende Trennung der Lehrerinnenbildung in Pflichtschullehrerinnen und
Lehrerinnen an héheren Schulen. Sie entspricht auch noch der Schulorganisation einer
standischen Gesellschaft, in der die Verteilung von héherer und niederer Bildung den
geselischaftlichen Machtverhéltnissen und dem Bedarf der vor sich gehenden
Industrialisierung angepasst war.

Schulsystem in Osterreich

Die angesprochene Trennung der Lehrerinnenbildung zeigt sich bis zur Gegenwart
organisatorisch auf zwei Ebenen. Fur die Lehrtatigkeit in Schulen, die zur Reifeprifung
(university entrance examination) fihren, gibt es die Ausbildung an der Universitat. Fur
die Lehrenden im Pflichtschulbereich (compulsory education) und in den
berufsbhildenden Schulen (vocational education) erfolgte die Ausbildung seit 1962 in
Padagogischen Akademien — fir Volksschullehrerinnen dauert sie seit 1982 6
Semester — und seit 2007 in Padagogischen Hochschulen.

Das Schulsystem bringt zwei Schulerstréme hervor, die sich nach dem Besuch der
Volksschule, also fur Kinder ab 10 Jahren, ergeben. Der eine Strom bewegt sich in
Richtung hoéherer Schule (Secondary academic schools), fuhrt zur Reifeprifung
(university entrance examination) und erméglicht den Zugang zur Universitat. Etwa
40% eines Jahrganges (einer Jahrgangskohorte) begehen derzeit diesen Bildungsweg.
60% besuchen die Pflichtschule und weiterfihrende mittlere Bildungseinrichtungen
(intermediate secondary technical and vocational schools) oder erlernen einen Beruf im

dualen System (dual system). Lehrlinge sind zum zeitweiligen Besuch einer
berufsbildenden Schule (part time compulsory vocational school) verpflichtet.

Diesem zweigeteilten Schulsystem, das sich auch in der Lehrerinnenbildung
widerspiegelt, wird vorgeworfen, dass es soziale Ungleichheiten in der Gesellschaft
nicht beseitigt, sondern sogar verstérkt. Die gegenwartigen Diskussionen um eine
Schulreform, die sozialen Ungleichheiten gegensteuern soll, ist deshalb auch von der
Forderung nach einer gemeinsamen, auf wissenschaftlicher Basis stehenden
Ausbildung fur alle Lehrerinnen und padagogischen Berufe begleitet.
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Graphical Overview of the Austrian Education System
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Lehrerinnenausbildung an Universitdten

Mit dem geselischaftlichen Wandel nach dem Zweiten Weltkrieg (1939-1945) wurde fur
die sich verandernden Industriegesellschaften das Humankapital immer wichtiger.
Schulen und Lehrerinnen der Héheren Bildung konnten sich nicht mehr am klassischen
Bildungsbegriff und am Selbstbewusstsein als Philologen orientieren. Sie waren nicht
mehr Vermittler eines wissenschaftlichen Faches als Vorstufe zur Universitat, sondern
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wandelten sich zu Lehrerlnnen mit modernem Verstédndnis von Bildung. Die
Orientierung an klassischen Sprachen (Latein, Griechisch) wurde aufgegeben,
moderne Fremdsprachen und Kenntnisse der Technik und Naturwissenschaften
gewannen an Bedeutung.

Die Lehrerinnenbildung wurde mit dem Allgemeinen Hochschulstudiengesetz vom 15.
Juli 1966 neu geordnet. Die Studien wurden und sind bis heute Diplomstudien.
Absolventinnen studieren groBteils zwei Facher (Ausnahme Biologie) und schlieRen
mit dem akademischen Grad Magister ab. Im Gegensatz zur Ausbildung der
Pflichtschullehrer wird der universitaren Ausbildung ein Mangel an padagogischer und
didaktischer Orientierung vorgeworfen. Sie gilt vorwiegend als an Wissenschaft und zu
wenig an den praktischen Aufgaben eines Lehrers in der Schule orientiert. Kompetenz
fur die praktische Lehrertdtigkeit sollte mit dem 1988 eingefihrten einjahrigen
Unterrichtspraktikum erworben werden. Dort hospitieren die jungen Lehrerinnen bei
Kolleginnen und fuhren auch eigenstandigen Unterricht. Flr jede Lehrerinnenbildung
gilt es aber eine sinnvolle Balance zwischen Fachwissen und padagogischer
Kompetenz zu finden. Derzeit werden zum Beispiel an der Universitat Graz
fachdidaktische Zentren fiir diese Herausforderung eingerichtet und die Kooperation
mit der Padagogischen Hochschule praktiziert.

Lehrerinnenausbildung an Pddagogischen Hochschulen

Eine neue Basis fiir die Ausbildung von Lehrerinnen in Pflichtschulen wurde mit dem
Gesetz vom 7. Dezember 2005 geschaffen. Anstelle der Padagogischen Akademien
treten Padagogische Hochschulen. Zugleich geht dadurch eine institutionelle
Konzentration vor sich. Padagogische Institute, Berufspadagogische und
Padagogische Akademien waren bis dahin in Osterreich auf iber 50 Standorte verteilt.
Gemal der gesetzlichen Reorganisation gibt es nur mehr neun Standorte, an denen
alle bisherigen Aufgaben der Lehrerinnenausbildung und —fortbildung integriert sind.
Aufler den neun staatlichen Padagogischen Hochschulen gibt es fiinf private. Letztere
sind katholisch-privat organisiert, erhalten staatliche Finanzierung und unterliegen
hinsichtlich ihrer Qualitat auch staatlicher Kontrolle.

Werden die Lehrerinnen an hoheren Schulen seit etwa Mitte des 19. Jahrhunderts an
der Universitat ausgebildet, so ist der Beginn der lange geforderten Akademisierung
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der Ausbildung von Pflichtschuliehrerinnen erst mit dem Gesetz von 2005 erfolgt. Die
Bemihungen um die Akademisierung gehen auf mehr als einhundert Jahre zuriick.
Bereits Ende des 19. Jahrhunderts als die Lehrerinnenbildung in der ,Normalschule“ —
sie gab die Norm des Lehrverhaltens vor — geschah, wurden Absichten zur Reform in
Richtung Ausbildung auf der Hochschule laut (vgl. Génner 1967). Ein zweijahriges
Hochschulstudium wurde 1925 von dem profilierten Schul- und Bildungsreformer Otto
Glockel vorgeschlagen und realisiert, aber aufgrund der politischen Entwicklung wieder
eingestelit.

Erst 1962 im Rahmen einer groen Reform der osterreichischen Schulorganisation
wurden die Padagogischen Akademien eingerichtet, deren Studienbetriecb 1968
aufgenommen wurde. Sie kénnen als Stufe des Ubergangs zwischen traditioneller
Lehrerinnenbildung und universitarer Lehrerinnenbildung gesehen werden. Doch
letztlich ist auch mit der Padagogischen Hochschule keine einheitliche universitére
Lehrerinnenbildung gegeben. Diese bleibt Desiderat innerhalb der Professionalisierung
des Lehrerinnenberufs.

Européischer Hochschulraum

Die Entwicklung der Lehrerinnenbildung in Osterreich ist auch in Zusammenhang mit
der Errichtung eines européischen Hochschulraumes zu sehen. Diese Entwicklung
beruht auf dem sogenannten ,Bologna-Prozess®, da 1999 in Bologna eine Erklarung
der Europaischen Union verdffentlicht wurde, die die Schaffung eines weltweit
anerkannten Européischen Hochschulraumes bis 2010 als Ziel angibt. Die Grundiage
daflr wurde zwei Jahre zuvor, in der Lissabon-Konvention formuliert: ,The Union must
become the most competitive and dynamic knowledge-based economy in the world
capable of sustainable economic growth with more and better jobs and greater social
cohesion.“ (Teiner 2006, S. 428).

Den Hintergrund bildet, wie alle Bemihungen um die Etablierung der Européischen
Union, der Wunsch einen europaischen Binnenmarkt zu entwickeln, der wettbewerbs-
und konkurrenzfahig gegeniiber den anderen ékonomischen Gro3méchten, wie vor
allem die USA und Japan auftreten kann. Dazu ist eine wichtigé Voraussetzung eine
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gut ausgebildete und lernbereite Bevolkerung. Dieses Ziel richtet die Aufmerksamkeit
auf das Bildungswesen und die dort tatigen Lehrerinnen und Lehrer.

Um den Anspriichen des Bologna-Prozesses gerecht zu werden, hat die
dsterreichische Bildungspolitik zunachst in der Universitat mit dem Universitétsgesetz
2002 neue Regelungen gesetzt. Ein dreistufiges Studiensystem wurde eingefuhrt, das
die alte Einteilung in vierjahrige Diplomstudien und zweijahrige Doktoratsstudien ablost.
Die neue Einteilung universitarer Studien erfolgt in drei Stufen:

Bachelor — 6 Semester,

Master — 4 Semester,

Doktorat PhD — 6 Semester.

Mit dem Bachelor als erstem Studienabschluss soll bereits der Zugang zum Beruf
méglich sein, ein Masterstudium vertieft die fachliche Qualifikation. Das
Doktoratsstudium 6ffnet den Weg zur wissenschaftlichen Laufbahn.

Die Lehramtsstudien an Universitaten sind bislang noch als Diplomstudien organisiert.
Neue Studienplane sollen aber geplant werden und als Bachelor- und Masterstudien
organisiert sein. An den Padagogischen Hochschulen wurde mit dem Padagogischen
Hochschulgesetz (2005) der ,Bachelor of Education® eingefiihrt. Optimistischen
Interpretationen und Erwartungen zufolge wird dadurch die Méglichkeit geschaffen die
Lehrerinnenbildung an Universitdt und Padagogischer Hochschule ahzugleichen und
zu integrieren. Padagogische Hochschulen werden, dem gegenwaértig lautstarkem
politischen und seitens der Beamtengewerkschaft vehement gedufierten Widerstandes
zum Trotz als Ubergangslésungen bezeichnet. Teiner urteilt (ebd., S. 429): ,Die
erforderlichen bildungspolitischen Weichenstellungen lassen vorerst noch auf sich
warten, werden aber m.E. aus budgetpolitischen Griinden in den nachsten zehn
Jahren mit Sicherheit erfolgen.*

Einheitliche universitare Lehrerinnenbildung gewiinscht

Die Situation der 6sterreichischen Lehrerinnenbildung, die Trennung in eine
universitire und eine  nichtuniversitdre, sorgte fir jahrelange Diskussionen und
Erwartungen. Letztere waren auf eine gemeinsame universitdre Ausbildung fur alle
Lehrerinnen verschiedener Schularten gerichtet. Optimal erschien es Vertreterinnen
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dieser Tendenz, alle Berufsgruppen von Lehrenden und Erziehenden an einer
Padagogischen Fakultdt auszubilden. Ziel war die Professionalisierung aller
padagogischen Berufsfelder. Darunter sind alle padagogischen Berufe vom
Kindergarten bis zur Arbeit mit Senioren zu verstehen.

Der Wunsch nach einheitlicher universitarer Ausbildung begriindet sich in der Ansicht,
dass an der Universitdt die bestmdgliche Ausbildung geleistet werden kann. Diese
optimale Lehrerinnenbiidung ist notwendig, so wird argumentiert, um die
Herausforderungen, die der aktuelle gesellschaftliche Wandel mit sich bringt, zu
beantworten. Der langjahrige Streiter fur eine einheitliche universitare
Lehrerinnenbildung und erfahrene Leiter der Padagogischen Akademie in Wien, Paul
Kral, formuliert die Anforderungen an padagogische Berufe in unserer Gesellschaft
folgendermalien (Kral, 2006, S. 450 f.): ,Die Pluralisierung von Lebens- und
Familienformen, die Liberalisierung der familidaren Erziehungspraktiken und der
vermehrte Einfluss von Medien aller Art auf Kinder und Jugendliche zwingen
Lehrerinnen im Schulalltag zu einer sténdigen Auseinandersetzung und Reaktion auf
diese Phdnomene. Das heute geforderte Lehrerinnenbild soll neben dem ublichen
fachlichen und didaktischen Wissen auch Uber Know-how im Krisenmanagement
verfugen, um die fehlenden finanziellen Mittel der Schulen durch Kreativitat und
Zusammenarbeit mit Kolleglnnen und Eltern aufzufangen. Es soll padagogisch-
psychologische Kompetenzen ebenso mitbringen wie soiche fur den Umgang mit
verhaltensauffalligen und lernbehinderten Kindern. Daneben wird von Lehrerinnen
erwartet, dass sie sich Uber die Weiterentwicklung der padagogischen Forschung
informieren, um neue padagogische Mallnahmen im eigenen Unterricht umzusetzen.”

Das neue Gesetz der Padagogischen Hochschule

Mit der Padagogischen Hochschule, festgelegt durch das Hochschulgesetz 2005, wird
die Ausbildung von Pflicht- und Berufsschullehrerinnen sowie die Weiterbildung dieser
Lehrerinnen neu organisiert. Eine institutionelle Integration geht mit diesem Gesetz vor
sich: Die Padagogische Hochschule tritt an die Stelle folgender Institutionen, die bisher
fur Aus- und Weiterbildung von Lehrerinnen im Bereich der Pflichtschule gesorgt
hatten: Padagogische Akademien, Padagogische Institute, Berufspadagogische
Akademien, Religionspaddagogische Akademien, Religionspadagogische Institute und
die Agrarpadagogische Akademie.
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Die Aufgabe der neuen Hochschule lautet wissenschaftlich fundierte
berufsfeldbezogene Bildungsangebote fir die kiinftigen Lehrerlnnen zu erstellen und
durchzufiihren. Hervorzuheben ist der wissenschaftliche Anspruch — Fachwissen soll
auf neuesten wissenschaftlichen Erkenntnissen beruhen und mit berufsfeldbezogener
Forschung verbunden sein. Doch nicht den einzelnen Individuen kommt ein Recht oder
eine Verpflichtung auf Forschung zu — das ist anders als in der Universitdt — sondern
der Institution entsprechend ihren Ressourcen. Die wissenschaftliche und
organisatorische Kooperation mit anderen Bildungseinrichtungen ist sehr wichtig.
Neben der Orientierung an Wissenschaft hat der Bezug zur Praxis hohe Bedeutung. Im
Rahmen jeder P&dagogischen Hochschule kann eine ,Praxisschule” gefithrt werden.
An ihr sollen die Studierenden eine besonders berufsnahe schulpraktische Ausbildung
erhalten.

Das Studium dauert sechs Semester und umfasst 180 ECTS-Credits. Von den
Studierenden ist eine Bachelorarbeit zu verfassen sowie eine Lehramtspriifung
abzulegen. Das Studium an der Padagogischen Hochschule wird mit dem ,Bachelor of
Education (BEd)" abgeschlossen. Pro Semester haben Studierende 363,36 Euro als
Studienbeitrag zu entrichten. Die Mbglichkeit nach Absolvieren der Padagogischen
Hochschule zu einem Masterstudium an der Universitat zugelassen zu werden ist
prinzipiell gegeben, Voraussetzung ist ein fachlich in Frage kommendes
Bakkalaureatsstudium absolviert zu haben.

Lehrerinnen lernen

Das moderne Berufsbild des Lehrers ist weniger an der Schulorganisation, sondern an
ubergreifenden Aufgaben — Schwerpunkte werden gemaR dem Alter der Lernenden
gesetzt — orientiert. Sie lauten folgendermafen: erziehen, lehren, beurteilen, beraten,
innovieren. Nicht zuletzt durch das Bildungskonzept des lebenslangen Lernens
verschiebt sich die Aufmerksamkeit vom Lehren zum Lernen. Der Lernende mit seiner
Selbstverantwortung, Selbststeuerung und Selbstorganisation braucht Lehrerinnen die
ihn betreuen, beraten, Rickmeldung geben und auf seinen Bildungswegen
unterstltzen. Der Lehrende wird zum ,facilitator* der Lernbemuhungen des Einzelnen.
In diesem Sinne wird von einem Wandel der Lehr- und Lernkultur gesprochen. Das
padagogische Handeln von Lehrenden soll sich an einer ,Erméglichungsdidaktik
orientieren .
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Zugleich ist es neue Aufgabe der Schule, die Voraussetzung bei den Schulerinnen zu
schaffen, damit sie sich als lebenslang Lernende verstehen. Padagogisches Ziel bleibt
weiterhin autonome Lernende zu unterstitzen, die urteilsfahig und selbstbestimmt,
neugierig und aufgeschlossen, interessiert an neuem Wissen und engagiert fir
sozialen Zusammenhait (social cohesion) sind.

Nicht zuletzt ist darauf hinzuweisen, dass auch der Lehrerberuf Veranderungen
unterliegt. Lehrerinnen haben nicht mehr allein Kinder und Jugendliche als Zielgruppen.
Durch das gréRere Interesse und aufgrund von Moglichkeiten der Mitbestimmung
werden Eltern in Organisation, Planung und in die Konsequenzen von Unterricht
einbezogen. Weiters tritt an die Stelle der bislang tblichen Alleinverantwortung einer
Lehrperson fur eine Klasse ein kooperativer Stil, bei dem mehrere Lehrerinnen
zusammenarbeiten. SchlieBlich entstehen durch das vermehrte Lernen in allen
Lebensaltern neue Erwartungen und Herausforderungen fiir Lehrerinnen. Sie finden
Tatigkeit in verschiedenen Bereichen der Erwachsenenbildung. Dadurch sind sie mit
einem neuen Klientel, das andere Formen des Lernens pflegt, beschéaftigt. Zugleich
entstehen dadurch Anregungen und Einsichten, wie Bedingungen und
Voraussetzungen fur lebenslanges Lernen auf allen Altersstufen zusammehéangen.

Fur die Ausbildung von Lehrerinnen ergeben sich somit prinzipielle Aufgaben, die in
Hinblick auf die anzustrebende Autonomie und soziale Verantwortung jedes Lernenden
zu erfillen sind aber auch inhaltliche und organisatorische, die das neue
Bildungskonzept des lebenslangen Lernens mit sich bringt. Insofern steht die gesamte
Ausbildung fur padagogische Berufe vor einer Aufgabe, der sie sich als lernende
Organisation stellen kann. Um diese Aufgabe zu erflllen, mussen Lehrerinnen und
Lehrer selbst ihre ganze Berufstatigkeit Lernende bleiben. Lehrerinnenbildung in
Osterreich muss sich aber in Organisation und in ihren Programmen noch
weiterentwickeln, will sie diesen Zielen entsprechen.
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Health Psychology in School
Roswith Roth

Health psychology contributes educational, scientific and professional aspects
of the discipline of psychology to the promotion and maintenance of health, the
prevention and treatment of iliness, the identification of etiologic and diagnostic
correlates of health, illness and related dysfunctions and the analysis and
improvement of the health care system and health policy formation (Matarazzo,
1982). In schools mainly the educational and preventive parts of the discipline
are present.

In contrary to Japan where courses e.g. in “home economics” are part of the
regular curricula in schools, which address a range of health aspects as cooking,
nutrition etc. in daily life, in Austria curricula include only in few schools courses
with the explicit content of health issues. Some schools offer courses as free
subjects, where the students can choose to attend or not. But usually a variety
of health aspects are themes in different subjects, health scopes are discussed
as part of normal lessons in biology, philosophy, psychology, instructions in
exercising, first language (German) etc.

The WHO (2002) list of the “top ten” leading risk factors globally which together
account for more than a third of all deaths worldwide:

1. Being underweight
2. Unprotected sexual intercourse

3. High blood pressure

4. Tobacco consumption

5. Alcohol consumption

6. Unsafe water, sanitation and hygiene
7. lron deficiency

8. Indoor smoke from solid fuels

9. High cholesterol

10.Obesity

In this article | will deal with some approaches in school related programs which
focus on consummation aspects and consequences considering obesity and
exercising,

tobacco, alcohol and drugs which are nowadays severe problems in schools
and later on in life in Austria and Europe.

Obesity .

The prevalence of overweight and obesity among school-age children aged 15-
17 yrs old defined by IOTF criteria is worldwide about 10%, in Europe about
20%, in Americas over 30%, in the Near and Middle East about 17%, in the
Asia-Pacific Region about 5% and in Africa about 2% (Cole et al., 2000).

The common operationalization of obesity (overload of fat cells) for adults, both
nationally and internationally, is the BMI (kg/m?). Obesity cut-off points are
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based on aduit morbidity and mortality. The trend in operationalzing
measurement of obesity for children has been to link it with the adult morbidity
and mortality cut-off values. In Western countries the normal BMI range is
between 20 and 25 (Wilson et al., 2002). In Japan the obesity related diseases
start at a BMI of 22,2, so the “real” overweight is higher than the IOTF criteria
indicate (Kanazawa et al., 2002).

Recent clinical recommendations are that children with a BMI greater than or
equal to the 85th percentile who are experiencing obesity-related complications
and children with a BMI greater than or equal to the 95th (or 97th) percentile,
regardless of the presence or absence of complications be evaluated further
and considered for possible treatment

The epidemic of childhood obesity and overweight in Europe is accelerating,
according to new IOTF figures released in Prague during the European
Congress on Obesity in May 2004. An analysis of data of surveys conducted
throughout Europe since the mid 1970s reveals a rapid shift in trend during the
mid-1990s. The number of children affected by overweight and obesity is now
rising at more than 400.000 a year and already affects almost one in four across
the entire EU, including accession countries in 2002. The new prevalence of
24% in 2002 is five points higher than had been expected based on original
trend in the 80s and is already higher than the predicted peak for 2010 (see
also Livingstone, 2001).

Figure 1: European Congress on Obesity, May 2004, IOFT estimates (Cole et al.
2004)
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The prevalence of child obesity in Vienna, Austria amounts to 27% children
between 6 and 12 years are overweight and, about 7.5% of these children are
obese, which is in accordance with the data considering whole Austria, where
17% children between 3 and 17 years old are overweight, about 9% of these
are obese (Tsarmaklis, Dietrich, Papadopoulou, Vlachopapadopoulou &
Widhalm, 2006; Obesity Academy Salzburg, 2001)

The traditional treatment approach to obesity is a corrective one, the
assumption being that obesity is a product of overeating and under-activity.
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Treatment approaches therefore focus on encouraging the obese to eat “less”
and this consistently involves putting them on a diet. However it is now
generally accepted, that obesity is not simply a behavioural problem - weight
losses achieved by dieting are not well maintained - psychological aspects in
association with obesity as are self-esteem enhancement, self-control aspects,
skill-related training, coping with negative emotions etc. are now taken into
consideration in modern programs (Roth, 2005).

The Youth Hostel Association in Austria (http://www.jfgh.at/index-EN.html)
provides a variety of diet-camps for obese children:

*For kids in the age of 8-14 yrs “Diet-Camps - Ebbing with fun®
*For youngsters in the age of 14-17 yrs “Diet-Camps - | feel good!*

During the last 9 years about 1800 children have attended these diet-camps.
The Diet summer camps last 1-3 weeks are under medical supervision, an
interdisciplinary team of psychologists, pedagogues, nutritionists, diet-assistants
and medical staff works together. The camps take place in the Youth & Family
Hostels in the provinces Styria and Salzburg and the health insurance gives
some financial support.

The goal of these diet holidays is to enable children to start a long-term change
in their eating behavior for a healthier and more active life. After three weeks
only, most children experience a clear weight reduction. "Ebbing with fun!" is the
slogan. Because ebbing does not mean 'dieting’ in the conventional sense! The
holidays are based on three pillars:

1. Conscious eating: Counting calories and forbidden foods do not exist! They
analyse together the nutrition and learn how to eat healthily. The focus is on
regular meals, take enough time for meals. The children are allowed to eat
everything — some food more, some food less, a balanced diet is the goal
(ample diet) — nutrition education is also provided through shopping and
cooking together!

2. Movement. Alone it's sometimes not easy - but together they have a lot of
fun! Physical activity is incorporated in the weight loss program. A key element
is to begin slowly that children do not repeat their frequent experience of failure
— lifestyle activities are encouraged (getting off the bus a stop too early, or a
stop to late, using stairs instead of elevators etc.).

3. More self-confidence: In groups they help each other and find ways of how
to become more self-confident. Training in problem solving skills provides the
children with the ability to handle difficulties. Increased self esteem leads to the
motto “I feel good".

The diet-camp treatment has been recently evaluated it was clearly effective in
inducing a loss of 8-10% of initial weight (Specht, 2006). Losses of this weight
are usually associated with significant improvements in health. In the short term
quality of life, self esteem and body image improved. Further research in
particular should address how to improve the long-term efficacy of the diet-
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camp packages as a whole and the question which treatment components are
most successful.

The Youth Hostel Association offers also a “Stay Tuned Card“. Children get
10% discount on all follow-up packages. They provide an all year service for the
whole family — e.g. weekends for booster sessions, and they provide a project
which brings health to schools in modules. Schools can apply for the following
programs: (1) Healthy diet, (2) Healthy school snack, (3) Fitness check, (4)
Support for the self-esteem, (5) Conflict management, (6) Stress management,
(7) Outdoor games, (8) Active games, (9) Dancing workshops, (10) Relaxation
for young people, (11) Kid-sports. Further research will evaluate those
components.

Smoking

After caffeine and alcohol, nicotine is the next most commonly used
psychoactive drug in society today (Morrison & Bennett, 2006). While smoking
behavior receives a vast amount of negative publicity arising from the death toll
attached to it, nicotine is a legal drug with sale of nicotine-based substances
(cigarettes, cigars) providing many tobacco companies and many governments
(as a result of tobacco tax) with a vast income. A shift in how society views
smoking is perhaps slowly taking shape, and tobacco advertising is becoming
restricted in many countries, but in the meantime smoking prevalence remains
high and reducing smoking behavior remains high on the public health agenda
(WHO, 2002). In Austria about 38% of the girls and 28% of the boys smoke
when they are 15 years old.

Alcohol

Alcohol is the second most widely used psychoactive substance in the world
(after caffeine) (Morrison & Bennett, 2006) and although it is commonly
perceived as a stimulant it is in fact a central nervous depressant. Low doses of
alcohol cause a behavioral disinhibition, while high levels of intoxication lead to
a 25-fold increase of an accident and extremely high doses severely affect
respiratory rate, which can cause coma and even death. It is not only alcohol
dependence that initiates health problems, so too can acute and prolonged
episodes of heavy drinking. Heavy alcohol consumption is implicated in
accidents (while driving or operating machinery for example) in behavior
problems (aggression, suicide, marital disharmony etc.), and in diseases like
liver cirrhosis, some forms of cancer, hypertension, heart disease and stroke.

Individuals respond differently to the same amount of alcohol intake. The
recommended guidelines on “safe” levels on alcohol consumption vary from
country to country it is also not clear what constitute a “standard“ measure —
does it mean the strength of the alcohol or the volume? A standard drink
reaches from 6 (alcohol in g) in Austria to 19,75 (alcohol in g) in Japan. In
average 11 (alcohol in g) are considered a standard drink (unit).(International
Centre for Alcohol Policies, 2007). In the Health of Young People 1995-1997
survey (Department of Health, 1998; European Commission, 2000) it was found
that drinking more than the recommended 21 units/weekly for males and 14
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units/weekly for females had remained fairly stable among 16-24 yr olds
between 1993 and 1995. However a survey of English 11-15 yr olds showed a
significant increase in the amount of alcohol consumed in this age group from
5,3 units in 1990 to 10,4 units in 2000. The growth in marketing and sale of
alcopops (alcoholic drinks with sweetening and flavourings, marketed with a
trendy appearance) played a role in the increased consumption pattern of these
young people. 24% of the sample of over 7000 children had an alcoholic drink
the week before they were asked, 5% of the 11 yrs olds and 48% of the 15 yrs
olds.

In Austria it was observed that 7% of the 11 yrs old, 14% of the 13 yrs old and
35% of the 15 yrs old drunk alcohol the week before. Children in Wales are top
the European league for the numbers who drink weekly and get drunk (Paton,
1999). In other parts of Europe too, there is concern about adolescent drinking.
Sweden with a historically high government control over alcohol production and
sale, actively campaigns for non-consumption of alcohol among teenagers.
However a survey of nearly 13.000 16yr olds found that about 80 % had
consumed alcohol, 25% of whom had drunk illegal, smuggled alcohol and 40%
had drunk home-distilled alcohol (King, Wold, Tudor-Smith & Harel, 1996).

School Health Programs

Nowadays health psychologists try to prevent children to use drugs, tobacco
and alcohol in a bad way. They offer special programs in schools to reduce the
consummation or prevent the start of consummation behaviors. There are
different approaches to reach these goals, where the “goals” might be
abstinence or learn to deal with the psychoactive substances in a controlled
way.

Non-Smoking on the Class-Schedule

Comprehensive School Holsthausen wanted to be the 1st smoking-free school
in Germany — the whole school area is supposed to be a smoking-free zone. In
earlier times when students smoked they had to write an essay about the
negative sides of smoking, but punishment, was not successful. Education and
support is now the motto: “Be smart — Don'’t start” (http://www.ift-nord.de/ift/be/)
and “Smoke Free Classes” (hitp://www.ift-nord.de/ift/sfc/) a European school-
based smoking prevention programme is now implicated.

The theme “non-smoking” got integrated in instructions and education in regular
classes — for the younger students the theme is “Don't start‘. E.g. in Biology
when they speak about “respiration”, they organize an excursion in a clinic and
visit some lung cancer patients and get information about risk and
consequences of smoking. The effectiveness of this program was proved
(Wiborg, & Hanewinkel, 2002; Wiborg et al., 2002, Wiborg et al., 2003).

For older students the theme is “Get rid of it“. Very often parents are not
supportive for their children because they smoke themselves. So, the school
started a “Peer-Project‘. Students were educated as “drug experts*“(Health
Angels) and support their peers also considering drugs and alcohol.
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Europeers: A Drug Prevention Project.

A peer project on the European level is “Europeers”, a drug prevention program.
(http://lyouthweek.eu/europeer.html; http://youthweek.eu/anti-drug-policy.htmi;
http://www.europeers.de/extra/english-summary/). The target group are the 14yr
olds where smoking, drinking and taking drugs becomes common. Two opinion
leaders are looked for in each participating class of schools involved in the
program. These opinion leaders are trained. The target group is the whole class
and aims are to improve the competence to handle drugs and drug problems, to
improve the competence to deal with conflicts, to improve the competence of
problem solving and to work on self image in order to apply these skills in a
social context and transfer it to peers.

The principles of this peer program are based on the viewpoint to see
prevention as a long-term-process and understand that prevention is more than
transfer of knowledge. It is applied according to experiences of the target-group
and in all sectors of community. The main points are participation and
emancipation and using key-persons out of the target groups. The role of the
peers is well defined. Peer-support works as a model, they are authentic and
show a kind of involuntary involvement, but they are no mini-teachers (peer
education), no mini-therapists, no counsellors (peer counselling), no spies and
no super-youngsters.

In a first step boys and girls are selected, two from each participating class
usually they are suggested by the teacher. The young people should have the
following properties: being convincing in spreading opinion and having the
ability to listen and to respect others opinion. And they should be chosen as
partners in school-tasks. In a second step the class is informed about
Europeers and all students decide about criteria for the program, the class
makes a choice and negotiate with the class teacher. Than a talk with the
selected peers takes place and negotiations with his/her parents and a written
authorisation before the work starts. Peer involvement in prevention programs is
in general a promising strategy to be effective in young people (McDonald,
2004).

b.rauschend (“getting high*)

An Austrian project, also involving peers and mentors, is “b.rauschend” (the
term “b.rauschend” consists of a “wordplay” in German, which means “getting
high” but also something is “exciting”). Its aim is the empowerment of children
and youngsters to reduce the risks of using intoxicants especially alcohol
(Gutierrez, Parsons & Cox, 1998). Empowerment is a “process by which
individuals and groups gain power, access to resources and control over their
own lives. In doing so, they gain the ability to achieve their highest personal and
collective aspirations and goals” (Robbins, Chatterjee, & Canda, 1998, p.91).

The Pilot project for health promotion and addiction prevention in the

countryside is conducted in Spittal/Drau - Lungau (Salzburg Province, Austria)
in 2004-2006. The goal is controlled drinking not abstinence. The method used
is called risflecting® (risk-reflecting) and derived from probation pedagogy with
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mentors and peers (http://www.akzente.net/b-rauschend.50.0.html). The
youngsters “take a risk” and drink alcohol. There is a preparation to the
experience to drink alcohol, how it feels to drink a small amount, a little bit more
or too much and get drunk. And there is a wrap-up, they can reflect their
experience in the group and discuss it with peers and mentors. The young
people learn about the impact of alcohol, how they feel when drinking alcohol (a
small amount, a little bit more and how much to get drunk). After their
experience they have the chance to speak and reflect their experience and
feelings with their peers and mentors instead of hide their thoughts and feeling
about the events. The young people learn to estimate the impact of drinking and
integrate these experiences in the dalily life.

Summary

To sum up, overeating, smoking and alcohol consumption have negative effects
on health and yet are common behaviours. There are many different theories
and models to explain why people binge, smoke or drink and how they can be
encouraged to adopt healthy behaviour. Schools are an ideal environment to
impart health-beliefs and healthy behaviours to the students.

There are common elements in rather every health promotion program in
schools: Goals are not only to prevent the unhealthy behavior but also to
increase and support self-esteem and social skills of the students. Peer
programs seem to be successful in health promotion. Peers are authentic, they
plan together with their teacher activities and projects, they design teaching
units, they communicate those contents to their colleagues and they reflect their
own handling of alcohol, nicotine and drugs.
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EROBSBETFERLTNDTHAS 50y, BTIIREZT LREHEN 2L TR
DEIETH D, HEKERLR L OMENOREME~OELOBEY ZRETNDD
AN D, SBEHIRTHEBREE O EMEN DI, 28, Axizl o THEHR
EENTHEREOR TEEZ LI EBULVENCRS T LESTEZ L E2WFE TV
XHICBbhd,

B. LD RBICH R T-DEHRICELIVEESSE 1 DBATL AN,
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FORBEBOTNTHLHAIM, —FH., THE] OFETIHIELALEDOADR TENIEF
Epuy LEZTWD, ZTOBAER, ZEAEDOADNEHEERCHSME, 23a=F
—varhl, BRUVEL ShARENEERCREANOEERZARML TN HOD,
7 a— S VRROBIICLEL SNDAF N, BMBRLLOBRFEDO2 LV —T
VADONBE TR, FEENRERE LThhosTWNWZ LUy —HEEZ BN D,
RIS, KFAE LW )P TEPEREEIOEZESARICIR X DI TWRWEITIZ, L
EofmmEirc TEE] 2BbhTh, BARREIZEZHT O L 2> 72O TIHRD
NEVWIHMELH D,

U TVOESEND LML IR, WD, FRAE, TV RAF—XT LU, BEOR
B (EaEE) OFEEBIC, BORBRROEROEIINE L 50— HKORREER L 2F4ERN
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3. F&®  —HEERET VEE~ORE

- BOEBRLENOHBALZZ0IX, RAOEMELFEDECEHBICA LN DK
WEEKE, EERETH 5, BNCREIIT S a—HEOBROEEH, HED
BRI TSEES N TWS, LM LAEX kI, BEDOXL - BH~DH
FRE LN+ L ETIIWVDRY, ETAEDOANE DM GAEL D AESEORBEIT
FEHARAEFTHELOMNRIZEE L TE TRWARY, REIZZ o — VRO E
ELTHBES2HETIEEEM Y CTARAELOO, ZHIFHEMICE VT THRL
B WERE o baEhian, LrL ) OoXZEZARB L, #Hic+oxt
MLTWT B EEX B ADEEBREBRIIZE, ZOATELVIHERLTNS,
ST, bRECHEERREELHE T L. ZEBEBEREZILES Hio iR
AT - HBEROEBEFRICOWT) (B—REH) Tk, [HBREEEFICL - T
Bt o) X TELORBREEE DES] OBFRANY ¥ 2 F ARBOERHER
T abnre, ZZTHHOHEIN-EMEGRIT. EAF (Ferzzyiatn) #
figh & DEBLTVWAY, HEBRIIBITIEWBEDL, KKOTw Tz af
W AT = DEFNEFERPYICHBELEL LT HRVAONDG, 727 ZOBRIO
EMZHE LBEAZBT L OERICHBELARV LI BRTRETHS, HEERFWMN
EHEFZDARY v U X MOERE D ETHREFRICEE T I2HUIE LD TREV)
bThD, ZOREHERIT. RITH, ETHITERE (2004) XX, AFBRIy
vay (E6) OFECHDE,

Tk 14 EOFREEERS CTHIEH H LVEBRICBIT 2HEEZEOH Y Fizo»

B LRZUCA—A M) TOBE RN,V L BEROKREEAD, ERACEE, HEE) OBCH
RO TIE, BBV RHZ, 10AWBATRAY 7. 5, BEX16) k@Y= [EHE
DA A=Y BA, RAY, AV, TAY IOKRZEDOHEFE] 1991 ., Cf.
http//www.kumagaku.ac.jp

18 Z ORENPKFOHERETIE TREEE) Thy, MEE=Iz=r—vayv) &
MEEEDOBEIE) RPHB~DEMBREFCHIBRED [HBAM OFXTH-oT-, B3 HE
NTE] 2002, EIE : =%, 979—980 H,

RS THEREE L EMRERFTOES]. TR 16 FEHETE 1L BF Di#ERS (FR 16 ¢
10 A 2 B, HEHFHIEE) FHESH,

18 72773 varDE ) REBOBEOEN VN E2 VNI EBRNTE LE 5 20M%, Y
HEELES T TTH B, RBZOEMRBIT, EETIEIRFALF - Ya—rOREEHLE
[KEWERSF] (reflective practitioner) TV, EHHIRESR ] (technical expert) D
HERB2ORBRA» bR SN, TEBIHE] (action science) & ERAIFRHAR (practical
epistemology \IZEBEHFED FFikim CTHES< . HE DOEHR & EBROMBEMRIMEIT (T80
F DK | (reflexion in action) DB TH D, Z 9 LEH#HGROERIZ]. Ta—AD7
S5 JeF 4 ALDOREN T ER. TRERIEE ] (reflexive thinking) DA H 5 DIXA L
TH b,
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Tl BHEERTVS, [EDE I CHEEHE> TV ) OETHREDNHEEZRD LT
BICIE, [FELEBICEBEOERLTE > TITL 2OIIE, - BEDHLOEKRZER
L. £BIOE-THEEL LTHERZEDHZ L] BARIN TS, HEDHE
RH EEREGOEMNEONETH D, £z 1996 FN2RX A 2 EREFRHE
Ef D E| & ALz BT 2805 ] Tk, BB SO BCHERENEHIXL, i, #t
HREE Ak, BCREENORELRTEZOBYE. BEE (Facilitator) O
BERRD SN TND, FHEOBRBIIHFEROILE & MEBO SR LRROEN
CHEMEN, BHEREORE ZIT L, FEEOHAEM (Orientieren) ZR3 Z &
ThHD,

29 L u— VR OEEG TERTREE, Lok, I—XXF—MEAORK
HLRLLRAEOREETERSINZ [RENT 17 = v at ) (Reflective
Professional) & L COEEIER TH A 520, E-ET IHSOFEROBFEE THoHM
WA AT DICiL, TAEEFSEET] (Teacher to be life-long learner) TH % Z & 23
VETHD, L (Wobl 2RI ENTERERLARN, SHICEEOBESHE
HREEET 7V a v VY —FCER, T=F 75, EREL LTOHE (The
teacher as researcher) Tk 522, BEHE TR ZOERE=H%HBEOEENLET, &
FEOHETIZ OHEOBREICSML TES, PREOEMOBCHEORA TS, #
KA REREE CHRCOREN, L& xE, [Te— UL 772 BORKEICRD
nd, 2727 va vy P—FokErAnk, FELOEERNRRRBOEER
FLVOBRBORLTH S,

HROE L TIREA VT —HUOA LV F - Yy TBOPROBBEREN Y X =

19 72218 [#EfD## | CEhttp:koyasujyun.info/paper06.htm

20 Carnegie Task Force on Teaching as a Profession. 1986 4 Nation Prepared: Teachers for the 21.th
Century New York:Carnegie Forum on Education and Economy, Carnegie Foundation.

21 £ 3 ODEROBEREICE AL L2 b0, HEEAONEOERICERL LT 6 2ORE
NETREND, PREPEBEF TR < EFEHE community & AT L RFEEFREDOEE
HMEOK B #AEEICT 5, CfZemelman, S.,Daniels, H. and Heide ,H.: New Standards for
Teaching and Learning in America’s Schools, Portsmouth, NH:Heinemann educational
Boo0ks.1994,

22 Mahmoud Al —Weher and Majed Abu- Jaber:The Effectiveness of Teacher Preparation Programs in
Jordan: A Case Study, in :Handbook of Teacher Education, edited by Tony Townsend and Richard
Bates, Springer :2007,pp.247-251.

8 mRE (70— 75 RIBITERRERIRAE 72002 |, AAERESREETESR
i TEREMAEE ] vol.7, 2001 F£FT#. pp. 70-83. 2, ELMERE [THERKMR OFK
F Lol B/ EEERE, 2000 F, I TETLHOERMLRREROFEER X VORRE
BRAALNTWD,

2 CfLydia Pungur 2007 : Mentoring as the Key to a Successful Student Teaching Practicum:A

104



T LR TRIES N, EEEFEOH-2HV FLBRE STV,

BR&IZ, BBERTT LVOBELD STHEOOSEOKRMORETES (T.D.) 2
ML 7—YHROXFLAF VUL c ERFLAFVTA [RRF0vF| OHBEIE
ViRY, DREOHEBRBFTICBBICE L TIWVERZEHELT, ek,
ARIT—BZBEELBEL LESEHIOVWDIE LR UNEEER) - AR &=
BRABZLENER) OREERT, MNERAFELRNOERET S, KD 2004
/B EDERBENPOROIL BELHMEE. BIEELOBETELHTHS,

1) AEFBLLTOYAFRAT A TR2EALEFEEROA

EFTEXLT VUL, SAFAT 4 7 OFRRELE~OBERH Y. FHHOBE
%, €574+ CD—ROM, DVD, HERXEDOHERST —F N\ 7 DHBA
YE—Ry bAOERICE SRR IND D L o, ERREMHEIT, FE X
{LEEORTE, AIENREREDOHEVDETLH DN, #HRADOEL, A& kXD
HEDES, FRERET « PHANABRATREIND Z LT, DH0HIFEFILE
FEOEMETHD L ENTVD, o T2RRADEURENZDBR ORI TIRAS
oz, FREEMOBEIX, £ARCFRETCZOERYEBIY, BHNSE2ES
BRI, BEIB, TOTNATFAT 4T OFKREEL BN LEZBHEDER L THH
BREBZTADEICTHIET, REFEFEIBM AT A TORBICLEELT,
HEEL L TREE CTOERFELEETITRICH D, ¥ FEROK%EIL, REA
FITEHRA T 4 7 ORAZEEHAFENICENMERIZRL R, 2T, BEBIC
HoZFSEOCEEOHDFEENIRBTH D, TNIILEEFZOLDOER LT, /b
ERFWMYDOAT 4 TIEHO A =T Y OJEBFETHNIT, FRNEHEE
AHRALTRENDOBRETHH D, MEHLRY LERAT « TITBIEMT
BNT-REIL, BAREENOLERFREFMAHRD LOICRZDIZEHATHZ,
ZOTFERB T, TOHEORKEBRBIOES L-BEREPLETHD, HFLn L
HEMZALDSIL, <DL LTEEIRRIEIRLRV, | FBH 0 REREHE .

comparative Analysis, in :Handbook of Teacher Education, Springer, pp.267-282.

2 Cf. Lorelei Carpenter and Bette Blance:2007, Teaching Internships and the Learning Community, in:
Handbook of Teacher Education, Springer, pp.301-314.

26 Jahresbericht 2004/2005, Neunzigster Jahresbericht des Bundesgymnasium und
Bundesrealgymnasiums Graz, Pestalozzistrasse 5,verdffentlicht von Direktor Mag. Josef
Hirschmann,S..11.

27 Dito.S.13.
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AMNKEENOEZRBIE~ LD K52, HRx RBEOREREOREOR AR
FICATRER L DT, BlZIE, PI SATEBNFEEZTLT7 47 FTIRTAT
OREEFEIZHE—B et T4 ¥ a I BRREEnN TS, 8

B OREBEEOFAZEETI0 L THIIL, FRERICRRERBIDD0HD,
ZOBONETHEREEDLY . AMED D OBRBICEG 2 HEFH CRIBAICXR LT
%,

CNVF AT 4 T OFERREEIZZOL S CEBEFFEOEE L L THBEIRL TV,
ZIDNLELNSAMAL LT, EEREEFAICII. AT AT 47 (OFERREELE)
ERECENERA LBV E—TFT U RAOBERNEF SN LERAD,

2) FUOHFFEFOKBBHRE CORMBRRM a7 OB

EFEROFERTHH Y, —FELLEFFENDD, 1FEBHTIE HEDD
DL TEROEY, Kk, BE. Hh PRETHD, ROWEIZIL. MELE
Gl BRI TS, ZNETELEST—7 v a y 7EE CTHEENIITbATWA,

ITHEENREIREZE, BHOREEa—T 4 X— 1’7528, EEHOF

BeETHZE HPELHAECEETLIZ L, B0/ — AT HERRS ., HEIC
AEI, BRATHEETHZLThHD, ELEFHFEFOERLENDH LD, EERLOD
X, BENPELY (Fun) 2L THD, ARELFFEDEFEYV—7 ¥ a v FITERIZ
BEOUV—II— NERENIT LD L THED, EnbU—7 v a vy FIRED
J—7 33—, xFE. BRI —L%, RRIIERT T, BIZIE3, 44 TT52Lbdh
BB, —ATRIREFEFE LD D, ZInLEX IEWBERIT. DOREO/NEREE
THEREEFOBIK[HBIToONT BOFVBELEZXDNOERK] L bEEELZHD
bDEWLZ LY, ETHIE, BIEIREZAENLE-FEHIBEEHLERTHIHESR
BT D Z EIIFERRICKIT H2EMBEDOLBORETH H DHITEVRL,
DRETHLEEFERROBRPOFERHAE CB ENICHREK - BIWEEE T80 -
B -BBEZTRTD FOFEE] BNEELESNUNTALVLS, BETH- L X
1% A, B, CHOBETEESLT LV ORICNADER TEINT 5B KENE I

28 Dito.S.13.
29 Dito.S.29.
0 Rk 10 FXMEET VNERFBEERE] RUSE,
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— FB %235 (Lernen lernen) BREMINTW5B, METHREBRREIELSZ &IT
BYHEe, TORKEEL LD, 205 5HRENOREIX, EPHOEBITARELSE
OO TEERI LE2ZARE, Z0% 1 BEO%EHE L AET 5, BE LM IIERE,
AR—VIFE T2 MEORBEIOERTHSD, FE L EHFEZ LRICRKFITE
LZORNRENTHD, EREFZI LTEEOZA 7T, B, %5, 8K, ®32D
FRHY, BEATHROEDITRHEELTWBI LR RELFE LE-T-, E-EHCE
ERABICEAL, FEEROFEEFAS T2ED) Lz, REOEKES W =DIX,
E£H /TR MT, DMZBRIZEREEZ LATHANIZ, KondEhik, EBRE
NI-BFEOMIT TRILOBEREEZREZ DD Z L 2 RBEES BAE, FHICOWTIRE
X5 LTH LWz B,

FI-REORFEZICHID, FA YD [FEERICHT- 53] Ficheriibergreifender
Unterricht (2843 5 E0H. REHWRFENR LN D2, N ViE. BR, 20
B R L% (2B) TREHEATY Uy OMeE - GRARES LTS, 4—
ZARUTOTANL:BE1945—1955] (2A) ZHOBERBTO [RY T
Y H OWKEEOIMRDOT=HD, WiRIEEN2005] (2B), [a—<BRRORE] (5
B). A—RX MU T7HFIF D TOKEN=—R 2005 ~DBMEZFDEHRE
DEE (6 B), BEOBETOIuY =7 b AL ZPEREDSL D] (3A) &
BE—TEIH2005] (3, 4, 58%) TA#] (6 B). PISADHKTHEERS
2 BHS IZEDPFEITTDAHSBIZOWTHANZIP I SA#HFR] (7B) £ThH 5,
HEREFRRAMNREERV LEBEERO Y Uo7 MERIREFETERINT
W5, 84

31 RO 2RSS (A X2%Y] (metalearning) DOEKRT, T OEERITEEER,
semme TEERE] B - A2, 2000 4 205 HSHR,

s2EM B NN TREMEE OEBRIZES] B : FRRKE, 1999 F, 111 K,

33 A DFEEESE OECD @ MEEFEFAHRE) (PISA, 2000) IZXHODTHRETHo%.
ZZOAHS OECHMEFENL, BREL LT, 2R EL L b, HE~OAEOME
WK, ERORBOXRE., FROEEDOEBOBEE~DHEOEEBERIN TV,
HIBERLEDOR FLVAT, ZOKEIZ PISA OBHET7 4TV ROBFD L 512, ITEIC
KEERTEE~DLBEN S TRREORREUE LB LT D, E-ERKOHIR, 7
2 % v N OEE. Forderunterricht ERRECELZEDLIEERFRETHASH> L LTS,
Vgl.Steirischer Bildungsberater 2005, S.56, 63 .”Die allgemeinbildende hohere Schule hat die
Aufgabe, den Schiilern eine umfassende und vertiefte Allgemeinbildung zu vermitteln und sie
zugleich zur Hochschulreife zu fithren.” BHS {22V Tid Dito,S.112

3% Jahresbericht 2004/2005, Neunzigster Jahresbericht des Bundesgymnasium und

Bundesrealgymnasiums Graz, Pestalozzistrasse 5,veroeffentlicht von Direktor Mag. Josef
Hirschmann,S.50-69.
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AN ODBEBLEEENRRXD, THIEERE6ZEEB I 7 RAOFRZED., KRIEHIC
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BHOBRE|RERSI TN D, ZOEE TH T OIIRAFE ORI ETH 5,
FEO CEZFREIL, [H- L FEAVE2ANLREE] 2R55H0ThH?, BB
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IV U OREE DEROILR, EAR Y 0 XY ORFE). (REIOBENRHEME, B
SORETHILTD Z & BREEDER) [T 4 77 =—Fgt (FF AR ERAWVW,
o & BORIEMBREAEDOEFT T T A DOEIMCEROER., STOIRXATEMST) £
6 FEBMOATIDFETOARREY LI HWRORELFZDATHSL, 79714y
7« ZEOFEORRDbE > TWVD, BFEETIE 7V v 3—) X 8K 27—
VI LB IEENEZSEFALHD L, 2FFETIE. BarE@ire T, EmoR
REBRTRBELE FA—F /v (Drudel) L WO BELRLND,
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D& D RRAL., EREFERLERICEBOICE AROHABTO—RTH D, £
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O ERREBHECZ ULBELZ T B L, LTINS I,

I CTERERHEETOAETIRO—HFIL LT, EH( TD)NAEAAL LTHEICHE
BRE MR S KRB E U TICRMNT S, Zhid, $3FECHDEE & Dr. Roswitha
Karpf (R EHFTERBLEREE) OF—b - T4 —F LI L BERE (58
FROFPHEE] Thd, B, A—A NI TOFLVEEES S 7 TRESh=BIX
2L Y FapitE) T, 3COZTFRIZ4BINE I HHoT-,

1000 Kraniche fir Hoffaung und Frieden
adakos Plan oder: wie uns Sadako Haikus
dichten und Kraniche falten lehrte :

wiieder geind,

Satake, dip Haupthgur des Garllshan-
dex  Sadakos Mlan™, st sicht frei sefup
o, Sadako Sasaki hat wirkbich galebe.
Dax votliegenide Buch eradhit in berih-
rendder Wekte die Geschihte Satakes
e, infoamient (b die Sitdstion In
Sapan o Ende des ¢ Weltkriegs ungd
rechisehiian das Sehicksal Sadskeos ung
hoer Famidie, Suflentem Yinvt & e be

6 Bruckner hat beseits in den frihen
igerjahien das Schicksal des japa:
nhbdchens inseinem beriieten

Bath _Sadako will Teben™ erzibH, $¢
ide it wislen Prelun ausgezeicingt

G 6 70 Sprachen Ghesetat,
Amshinea 194% Sadaka Sasaki 5t pwei
i, als die Atombombs abgewor

Fevwind, sehisinbar Gberlebt sie die Ka-

b che jede Verletiung,

Guiferiy Sheot Schule muss gltatich
14 Kiankerhaus dort wind r lanpuam
bovesst, dass g die  Atomborben-

serinnen & die Kunsk des Ofigarsi und
thet japanischisn HatkirDichtung ein,

~in der 3C brath nach der Loktive platz

lich - die  Kranichfahtkrankhon™ susd
Inge brachite allen das Falen bel ind ox
entstanden unzahlige Krasiche in allen
Grblen, die in der Klasse sifgshangt
swrden.

AuBsmthan enctanden mach e i
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Zur didaktischen Kompetenz der Lehrer und Lehrerinnen

fir die Moralerziehung
- Eine vergleichende Studie zur ésterreichisch-japanischen
Lehrerausbildung -

Daniela G. CAMHY und Takara DOBASHI

Einleitung

Wir stehen an der Schwelle einer politischen, sozialen, 6konomischen
und technologischen Revolution, welche weitreichende Konsequenzen fur
samtliche soziale Systeme haben wird. In welcher Weise kénnen wir auf diese
weitldufigen transnationalen Prozesse reagieren? Wir haben kaum erst damit
begonnen, zu verstehen in welcher Weise diese sich beschleunigenden
Dynamiken unser Leben, unser Denken und unser Erziehungssystem
beeinflussen werden. Welche Fahigkeiten missen Staatsblrger nun
entwickeln? Wie konnen die Menschen angesichts der Fille von
Informationen den kritisch prifenden Umgang mit Wissen lernen? Wie
kénnen sie neu erworbene Kenntnisse und Fahigkeiten anwenden? Wie
entwickeln sie Eigeninitiative und zugleich auch soziale Kompetenz?

Der rapide soziale und 6konomische Wandel erfordert ein Nachdenken
Uber konventionelle Werte, Flexibilitat und globales Denken. Wir wissen, dass
die padagogischen Bedirfnisse sich verandert haben. Doch was bedeutet
das? Die Herausforderung der Padagogik besteht in der Herausbildung und
Gestaltung kognitiver Fahigkeiten, interpersoneller Sensibilitdten und
kultureller Entwicklung bei Kindern und Jugendlichen — doch dies sind

Aspekte, die nicht leicht zu vermitteln sind. Es ist notwendig, zunachst
einmal die Veranderungen zu analysieren, welche die Globalisierung fur
unsere taglichen Erfahrungen mit sich bringt, und wir miissen uns dessen
bewusst werden, in welcher Weise die Dynamik der Globalisierung unsere
Sinne, unser Denken, unser Werte und unsere Lebensweise beeinflusst. Es
stellen sich sehr viele Fragen: Wie koénnen wir Schuler/finnen und
Student/innen am besten darauf vorbereiten, im 21. Jahrhundert Erfolg zu
haben? Was braucht der Mensch, um in dieser Welt zu Uberleben und zu ihr
beitragen zu koénnen? Welche Fahigkeiten, Kompetenzen, Strategien,
Einstellungen etc. sind entscheidend fir die Reflexion, fur ein besseres
Verstandnis, fur gutes Urteilsvermégen und verniinftiges Verhalten? Welches
sollten die Herausforderungen sein? Welche Grundlagen und Fahigkeiten sind
fur ein lebenswertes Leben notwendig?

Diesen Fragen soll in dieser Studie nachgegangen werden, in der wir
die Qualitat der Osterreichisch-japanischen Lehrerausbildung und Lehrtatigkeit
im Bereich der Moralerziehung vergleichen.

I. Die Bedeutsamkeit der philosophischen Kompetenz
(1) Von der ,,Ethik und Sozietit“ zur ,klinischen Philosophie*
Die Universitatsreform der 90er Jahre fuhrte in den humanistischen

Disziplinen der japanischen Universitaten zu einer Umstrukturierung der
Theorie und Praxis der Erziehungswissenschaften. Welches Selbstverstandnis
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der Universitats-Lehrer/innen leitete dabei die Selbstreform der
Unterrichtspraxis bei der Umorganisierung ihrer Lehrfacher? Diese Frage
interessiert uns vor allem im Zusammenhang mit der Ausbildung der
Lehrer/innen fur das Fach ,Moralerziehung®. Hier méchten wir auf die neue
Disziplin ,Klinische Philosophie* hinweisen, die von Prof. Keiichi Noe' in der
Philosophie eingefihrt wurde, der dazu auch einen Forschungsverein
grindete. Noe definiert die Klinische Philosophie folgendermaRen:

“Though ‘clinical philosophy’ is an unfamiliar title, it means philosophical
activities which consider various problems of concrete scenes in the actual so-
ciety from a viewpoint of ‘therapy’, and what is more, from a standpoint of ‘a
patient’ rather than ‘a doctor’. Whereas traditional philosophy has been inves-
tigating abstract ‘general principles’ inside the academic institution, clinical phi-
losophy tries to shake existing principles by means of examining ‘particular
cases’, and to create a new style of thought as well as original concepts [...]
we would like to focus on the problems of ’life- environment' in this research
project. To be concrete, they include a problem of gene manipulation, nursing
and caring, generative technology, environmental ethics, volunteer activities
and etc. By examining these problems, we would like to elucidate the structure
of ‘clinical knowledge’ [...]J"

Wie aus dem Zitat erkenntlich, entstand die Klinische Philosophie aus
einer gesellschaftskritischen Haltung gegeniiber dem raschen Wandel der
Gesellschaft. Im Gegensatz zu den traditionellen philosophischen Richtungen
strebt sie, wie das Wort klinisch® zeigt, eine therapeutische Funktion an, und
zwar durch philosophische Lésungen der Probleme, der Selbstsorge oder
Heilung des Menschen.

Diese neue Unterrichtspraxis ist von Martin Heideggers Ontologie
beeinflusst. Dessen fundamentale Analyse der Endlichkeit fihrt ndmlich zum
.Respekt vor dem Leben und zum Prinzip der ,Sorge fir das eigene und
fremde Leben®. Aber auch die ¢stliche Philosophie ist fir die neuen Konzepte
relevant, so wird z.B. durch den Denker Konfuzius die Bedeutung der
Héflichkeit vermittelt.

Nach Noe ist das Ziel der Klinischen Philosophie weder die Entdeckung
der einzig richtigen Antwort (gesichertes Wissen) noch der Wettkampf in der
Debatte um das Gewinnen / Verlieren (intellektueller Sieg / soziale
Durchsetzung), sondern die Entfaltung des solidarischen ,Common Sense®,
der in der Gemeinschaft ein harmonisches Leben erméglichen sollte. Deshalb
sollen individuelle Erlebnisse wie z.B. ,Leiden* mit den anderen geteilt werden
und durch das gemeinsame Nachdenken dariiber zu allgemeinen Erfahrungen
werden, die den Reifeprozess férdern. Auch die Lehrer/innen sollen sich als
authentische Personen in diesen Prozess integrieren und von den
Schiller/innen in Frage gestellt werden koénnen. Solche 6ffentlichen

1Prof. Dr. Keiichi. Noe (Tohoku University, geb. 1949) schligt vor, das Lehrfach ,Klinische
Philosophie in den Lehrplan des ordentlichen Gymnasiums aufzunehmen. Vgl. Iwanamishoten
Henshiibu (Hg.): Kydiku wo Ddsuru (Wie machen wir die Erziehung?), Toky6 1997, S. 106f.

2 http://www.iias.or.jp/home.html.
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Diskussionen dienen als fundamentales Training fiur die Entwicklung der
Demokratie.

Die ,Klinische Philosophie“ stellt also nach Noe einen Rahmen bereit, in
dem alle ihre Probleme einbringen kénnen, sei es die Angst vor der Zukuntft,
geschlechtsspezifischen Diskriminierungen oder sonstige Gedanken bzw.
Erlebnisse die jemand quélen. Jeder kann alles zur Sprache bringen, jeder soll
aufmerksam auf die Worte der anderen hoéren. Gemeinsam sollen
Problemlésungen gesucht werden. Dieser Ansatz entspricht dem Gedanken
der ,,Untersuchungsgememschaft“ von John Dewey, in der die gleichen
Methoden angestrebt werden,® der namlich vertritt: ,Wenn wir uns tiber etwas
klar werden wollen, stellen wir Fragen, wir suchen nach etwas, wir
untersuchen. Charles Sanders Peirce definierte die Untersuchung als einen
Prozess, in den wir uns einbringen, um uns selbst aus einem Zustand der
Unsicherheit und des Zweifels zu einem Zustand des ,Glaubens® weiter zu
entwickeln, den wir dann ,Wissen“ oder ,Sicherheit nennen kénnen. Fur
Peirce stellt eine gute Untersuchung eine wichtige soziale Aktivitat dar, die
Untersuchung beginnt mit ,irgendeinem Uberraschenden Ph&nomen, einer
Erfahrung, die entweder unsere Erwartungen enttauscht oder die gewohnte
Erwartungshaltung des Untersuchenden unterbricht.“*

Nach Peirce besteht das typische Merkmal einer Fragestellung in der
Tatsache, dass sie danach zielt, die eigene Kreativitat aufzufinden und das zu
korrigieren, was an der eigenen Handlungsweise falsch ist. Etwas in Frage zu
stellen, ist also Selbstkorrektur. Die Philosophie beschaftigt sich mit Fragen,
speziell der Frage, wie man besser denken kénne. John Dewey definiert das
Denken als ,,elnen Prozess der Untersuchung, des Suchens nach Dingen, der

Ermittlung.”®

Die Philosophie ist eine Disziplin, welche alternative Arten des
Handelns, des Erschaffens, des Sprechens und des Denkens in Betracht zieht.
Um diese Alternativen zu entdecken, Gberpriifen und untersuchen Philosophen
bestandig ihre eigenen Annahmen, Voraussetzungen und Fragestellungen.
Sie spekulieren imaginativ Uber immer umfassendere Bezugsrahmen
derjenigen Aktivitaten, in denen Philosophen sich durch kritische Fragestellung
und einfallsreiche Reflexion engagieren.

(2) Philosophieren als aktive Tatigkeit: “Sich-Wundern” und “Begriffs-

Bildung”

Welche philosophischen Grundhaltungen sind fiir die Lehrer/innen
wiinschenswert? Seit Sokrates und Kant, ganz gewiss aber seit Wittgenstein,
wird Philosophie nicht nur als Wissen, sondern als Aktivitat verstanden. Die
Philosophie ist ein Akt des Bewusstseins und der Reflexion, ein Akt des
Wagnisses, Uber sichere Konzeptionen hinaus zu gehen. Die Philosophie ist
eine Grundlage jeder Untersuchungsmethode, sie gibt die Richtung vor fur
grundséatzliche Fragen nach Sprache, Sinn, Freiheit, Gerechtigkeit, Natur,
Kultur, nach dem Selbst, nach Gemeinschaft, der Natur der Persénlichkeit, der

3 Iwanamishoten Henshiibu (Hg.): Kydiku o Ddsuru (Wie machen wir die Erziehung?), T6ky6 1997, S.
106f.

* Peirce, Charles Sanders: A Neglected Argument for the Reality of God. (CP 6.468-47).

5 Dewey, J.: Democracy. and Education.
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Wahrheit etc. Philosophie zu treiben beinhaltet die kritische Untersuchung der
eigenen Untersuchungsmethoden, dem entsprechend gibt es eine ,Meta-
Untersuchung“.®

Nach Richard Bernstein ist die Philosophie diejenige Disziplin, welche
,den Geist des rastlosen in Frage Stellens” lebendig erhélt.

,Das Klischee besteht darin, anzunehmen es sei leicht, Fragen zu
stellen, aber schwierig, Antworten zu geben. Doch die Wahrheit besteht darin,
dass es die Kunst der Fragestellung ist, die schwierig und fehleranfallig ist.
Ernsthaftes Fragen erfordert ein Wissen dartber, wonach zu fragen ist und in
welcher Weise. Das, was immer schon die groten Philosophen von allen
anderen unterschieden hat, ist ihre Fahigkeit, da zu hinterfragen, wo niemand
anderer daran gedacht hatte, zu hinterfragen, und damit die voreiligen
Einschatzungen und die Vorurteile herauszufordern, deren sich die meisten
von uns gar nicht bewusst sind, auch wenn wir sie in uns tragen.*’

Die Philosophen wundern sich Uiber Dinge, die anderen als gegeben
erscheinen. Kleine Kinder tun dasselbe, sie stellen Fragen und untersuchen,
sie sind neugierig und wundern sich. Doch sehr haufig stellen wir fest, dass
ihre Neugier und ihr Sinn fir das Erstaunliche nachlassen, wenn sie in der
Schule voran schreiten. Anstatt die Neugier des Kindes anzuregen, scheint die
Schule das Interesse an Untersuchungen zu entmutigen. Was also kann man
tun? Was soliten Schulen unterrichten, und in weicher Weise kdénnen
Lehrer/innen in eine Erziehung zur Infragestellung einbezogen werden?

Il. Die didaktischen Konzepte fiir den Moralunterricht

Im Jahre 1989 revidierte das japanische Ministerium der Erziehung das
Curriculum der Lehrerausbildung (Course of Study) fur den Moralunterricht
(,Dotoku“) Dabei wurden 4 Werte in den Mittelpunkt gestellt: 1. ,Die Beziehung
zu sich selbst®, 2. ,Die Beziehung zu anderen Menschen®, 3. ,Die Beziehung
zur Natur oder zum Erhabenen® und 4. ,Die Beziehung zur Gruppe oder zur
Sozietat“. Die Anleitung fur die Lehrplaneinheiten wurden fur die unteren
Klassen (der ersten und zweiten Klasse) in 14 Absétzen dargestelit (4,4,3,3),
fur die mittleren Klassen (der dritten und vierten Klasse) in 18 Abséatzen
(5,4,3,6), fur die oberen Klassen (der funften und sechsten Klasse), in 22
Absatzen (6,5,3,8). Bemerkenswert ist es, das dem bisherigen Ziel der
Moralerziehung der Haltung des ,Respekts vor dem Menschen® noch die
,Ehrfurcht vor dem Leben“ hinzugefiigt worden ist. Man kénnte es so deuten,
dass nicht der egozentrische Standpunkt der Ausgangspunkt der Reflexion
sein soll, sondern ein viel urspriinglicherer Punkt, das Leben selbst, das zur
Ehrfurcht vor den Lebewesen nétigt, z.B. dem schwacheren Menschen, dem
Baum oder der Wiese gegenuiber.®

Auf jeder Klassenstufe der Grundschule ist eine Lehreinheit Gber die
Beziehung zur Natur oder dem Erhabenen enthalten. So wird im Abschnitt
[3( 2)] ausdriicklich das Lehrziel erwahnt: ,Sich freuen, zu leben“ und ,das

® Gregory, M. 2005.
’ Bernstein, R. 1991. p. 4.
¥ Détokukydiku, Rinjizokan, No. 346, Tokyd April 1989, S. 82. (Siehe: Artikel von Morita, Takashi).
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Herz haben, das Leben zu wirdigen® (1. + 2. Klasse), oder: ,die Wiirde des
Lebens zu empfinden und das Lebende zu wirdigen® (3. + 4. Klasse), sowie:
,Das Leben als Unersetzliches zu erkennen und deshalb das eigene Leben
und das der anderen zu respektieren® (5. + 6. Klasse). Diese Wertinhalte
werden vom Ministerium vorgeschlagen damit die Kinder fahig sind, ihre
Sittlichkeit selbst zu entfalten.®

Seit den 80er Jahren besteht die neue Tendenz in der Moralerziehung
der japanischen Grundschule darin, die ethische Frage der Bedeutung des
Lebens und Todes des Menschen mit ein zu beziehen. Neu ist dabei, dass
man die Auseinandersetzung mit dieser Frage nicht langer auf den
Fachbereich der Wissenschaft wie Philosophie, Ethik und Religion begrenzt,
sondern beginnt, diesen Problemkreis auch in der Schulerziehung, vor allem
im Moralunterricht als Gegenstand des Lernens praktisch einzubeziehen.°

(1) Das Konzept des japanischen Moralunterrichts

In diesem Abschnitt vergleichen wir das japanische Lehrfach ,Moral“ mit
der neuen osterreichischen Tendenz, dem Philosophieren mit Kindern in der
Grundschule. Im Lehrfach ,Moral®, in dem vor allem mit der Methode des
Wertkonflikte- oder Wertklarungslernen gearbeitet wird, werden notwendige
Kenntnisse Uber die internationale Werterziehung vermittelt. Dabei werden
ihre historischen Hintergriinde und Entwicklungen in den
Disziplinen Moralerziehung, Religionserziehung, Staatbiirgerkunde und
Sozialkunde mit den japanischen Wertvorstellungen in Beziehung gesetzt."”

Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde die Einrichtung der betreffenden
Werterziehungslehrfacher intensiviert, auch die elementaren Lehrfacher selbst
wurden umstrukturiert, so wurde aus der althergebrachten
Birgerkundeerziehung eine modere Sozialkundeerziehung. Im sozialistischen
System Osteuropas gab es bis zu den 90ger Jahren keine religidse und.
moralische Erziehung, dafiir aber Lehrfacher wie z.B. Sozialwissenschaft. Im
Gegensatz dazu legte der islamische Kulturkreis ein sehr groRes Gewicht auf
die Religionserziehung, auf eine aufgeklarte reflexive Moralerziehung dagegen
wurde kein Wert gelegt. Auch in den westlichen Landern, d.h. Westeuropa,
USA, Kanada und Australien, hat die religiése Erziehung (Religionsunterricht
in den Schulen oder Kirchen) einen héheren Wert als die ethlsche Erziehung,
die vor allem-der Familie bzw. den Kirchen tiberlassen wird.'? Im Vergleich zu
diesen Landern wird die offentliche Moralerziehung in Asien héher gewichtet,
als die religiose Erziehung. Die Moralerziehung spielt hier im Lehrplan der
Schule eine wichtige Rolle. Die Anleitung im Moralunterricht beruht im
Allgemeinen auf einem speziellen Lehrprozess:

a.Leben----0 Verinnerlichen des Wertes --0 Leben

9 Kurs des Studiums fiir die Grundschule, hrsg. v. Ministerium der Erziehung, Japan, Tokyo Dezember
1998, S. 90-92.

10 Allerdings kann man die Bedeutung des Lebens nicht nur mit werttheoretischen Dimensionen erfassen,
sondern auch aus entwicklungspsychologischer Sicht. Es kénnte das Vorurteil bestehen, dass die Themen
,,die Bedeutung des Lebens® und ,,der Tod“ fiir Kinder einen zu schwierigen Lehrstoff darstellen.

11 Vgl W. K. Cumming, S. Gopinathan Tomoda, Y. 1988.

12 Vgl.Oshitani. Y.&Naitd,T,1993,S.138ff.
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b.Verstehen ----0Zustimmen ----0Annehmen
c.Bewusstmachen--OVerfolgen des Wertes -(0Verallgemeinern --OHandeln
( Tsutomu Saito, S.112, in:Oshitani,Y. & Nait6,T.1993)

Heutzutage kann man einen reprasentativen Typus des Lehrprozesses
beobachten, der darauf abzielt, dass den Kindern selbst der ethische Wert
bewusst wird und sie ihn in die Praxis umsetzen kénnen. Dabei spielen zwei
fundamentale Elemente eine Rolle. Zum einen muss man den moralischen
Wert mit ausgewéahlten Hauptmaterialen ,Verfolgen“ und ,Erfassen um die
Wertvorstellungen zu entfalten. Zum anderen muss man zur Vertiefung des
moralischen Werts diesen zunéachst in Distanz zu sich selbst in einer
Identifikationsperson (in den Lehrmaterialen) wahrnehmen und sich damit
diesen Wert seibst ,Subjektiv Bewusst-Machen®.

Das didaktische Prinzip der Moralitét ist in der Strukturierungsformel
von Hajime Kanai entwickelt worden, damit die Kinder die Wertvorstellungen
gemaR ihrer Natur als Subjektbildung entfalten kénnen. Allerdings sind auch
andere Lehrprozesse in die forschende Unterrichtspraxis eingefiihrt worden,
wie der Typ, der auf der Moraldilemma-Theorie von Kohlberg beruht oder der
Typ des Unterrichtens, der von der Forschungsgruppe initiiert wurde, die die
Gesetze von didaktischen Prozessen erforscht (Hésokuka Und6é von Yéichi
Mukdyama).

Das didaktische Grundmerkmal des Moralunterrichts in den éffentlichen
Schulen ist also die Wertvermittlung, oder die Verinnerlichung der Werte, die
durch die Werteklarung bei Wertkonflikten herbeigefihrt wird, wie z.B. der
oben aufgefihrte dreistufige Prozess, der nach der Regel ,Einstieg in das
Thema®“, ,Entwicklung der Argumente® und ,Schluss-

folgerungen® ablauft. Hierzu gibt es pragmatisch ausgefeilte Lehreinheiten zu
den fundamentalen Wertbereichen, und dazu korrespondierend didaktisches
Material im Lesebuch zum Moralunterricht, mit dem die Lehrer/innen ihr
Lehrziel, ,das subjektive Bewusstwerden des Wertes“ innerhalb einer
Schulstunde erreichen kdnnen. Seit kurzem ist es sogar moglich, den
Moralunterricht als einen offenen Unterricht zu konzipieren.

Kritisch zu beurteilen ist hierbei allerdings die didaktische Durchfiihrung.
Ohne vorher nachzudenken, sollen die Schuler/innen bei der allgemeinen
,Diskussion“ ihre Kommentare abgeben. Rein formalistisch sorgen die
Lehrer/innen nur dafiir, dass sich alle Schiiler/innen beteiligen, alle etwas
sagen. Es wird dabei nicht darauf geachtet, dass die einzelnen Schiler/innen
aufeinander eingehen oder gemeinsam Uber die einzelnen Meinungen
nachdenken. D.h. es geht nur um das Prinzip ,Partizipation aller
Schiler/innen“. Ohne aber auf die Kliarung der inhaltlichen Positionen zu
achten fithrt dieses Prinzip zu einem leeren Aktivismus. Ein exakter
Denkprozess wird hierbei ndmlich nicht geférdert. Nur dieser ermdéglicht aber
Bildung, die den Kindern und Jugendlichen im Rahmen der Staats- und
Gesellschaftsordnung eine selbststandige Lebensfiihrung ermdéglichen soll. So
lautet der Auftrag der Schule, den ,Bildungsprozess der Schiilerinnen und
Schiiler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension “13 2y férdem.

13 Vgl.Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein —
Westfalen(Hrsg.):Richtlinien und Lehrplane fiir die Sekundarstufe [I-Gymnasium / Gesamtschule in
Nordrhein-Westfalen.Erziehungswissenschaft .Diisseldorf 1999. S. XI. In: Geister, O., 2002.S. 70.
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,Bildung® als Ziel des Moralunterrichts setzt sich aus ,Wissen“ und mundiger
ethisch-sittlicher ,Haltung“ zusammen, d.h. die Werthaltung des Schiilers darf
nicht von vorne herein festgelegt sein. Deshalb ist der Erziehungsbegriff von
Wolfgang Brezinka abzulehnen, nach dem die Wertordnung der Gesellschaft,
bzw. der Erzieher darliber stimmt, was als ,wertvoll“ oder ,schlecht‘ zu gelten.
habe. Vielmehr soll es dem Schiler als autonomes Subjekt ermdéglicht werden,
ein solches Urteil begriindet entwickeln zu kénnen.' Durch die Art der
Organisation der Institution Schule gibt es allerdings einige Hindernisse,
diesen Bildungsprozess harmonisch zu gestalten:

1. Die \Vereinheitlichungstendenz: In der Schule werden die
unterschiedlichen  Individuen zur Uberprifung ihrer Lernresultate
standardisierten Verfahren unterzogen. Das aber widerspricht der ldee der
Bildung, denn aus etwas Subjektivem wird nun etwas Objektives gemacht.

2. Die Schulorganisation: Das schulische Lernen ist vorwiegend im 45-
Minuten Takt und der Aufspaltung in unverbunden nebeneinander stehenden
Unterrichtsfachern strukturiert. Dadurch wird die Fahigkeit zum vernetzenden
Denken erschwert, das fir Bildung entscheidend ist."®

Damit diese Mangel kompensiert werden kénnen, ist es sehr wichtig,
dass sich die Lehrkrafte, die den Unterricht vorbereiten, bewusst machen,
dass Bildung nicht normativ sein kann, sondern ein Prozess ist. Deshalb muss
sich der/die Lehrer/in zunachst einmal ,selbst bilden“, bevor er/sie die Kinder
in ihrem Bildungsprozess unterstiitzen kann. Fir diese Theorie des
problemorientierten und bildungstheoretischen Lehrens und Lernens sollen
nach Klafki bei der konkreten Unterrichtsplanung drei Grundfahigkeiten
beriicksichtigt werden: die Selbstbestimmung, Mitbestimmung und
Solidaritat.” ,Deshalb sollte das durch Unterricht gestiitzte Lernen in seinem
Kern entdeckendes, sinnhaftes und verstehendes Lernen sein, dem die
reproduktive Ubernahme und das Uben sowie Trainieren nachgeordnet
sind.“ " Bildung* als Ziel des Moralunterrichts wird mit den obigen
Lernstrategien méglich.

Im Gegensatz zum japanischen Moralunterricht wird das Lernziel
~Subjektives Bewusstmachen der moralischen Werte in der o6ffentlichen
Grund- und Mittelschule in Osterreich weder durch die Anerkennung der Werte
erzielt, die im didaktischen Material vorgegeben sind, noch durch
unmethodische  aktivistische  ,Diskussionen®, = sondern durch das
Philosophieren mit Kindern und Jugendlichen. Dieser innovative Unterrichtstil
wére grundsatzlich als integrativer Bestandteil jedes Lehrplanes
wlunschenswert.

(2) Das Kind als Forscher: Innovatives Kinderbild
Als Grundlage fur diesen innovativen Unterrichtsti mdchten wir ein
innovatives Kinderbild vorschlagen. Es heit: Jedes Kind ist ein

14 Derselbe, 2002, S. 70f.
15 Ebd., S. 72f.

16 Ebd. S.76.

17 Schroder, 1995, S. 199.
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Untersuchender.

Nach Matthew Lipman ,kann man nicht selber gebildet sein, so lange
man nicht den Kampf nachgelebt und nachgespielt hat, den die Menschheit
ausfechten musste, um die so genannten Antworten zu finden, welche wir
heute akzeptieren. Eine gute Lehrkraft ist eine Lehrkraft, die erkennt, dass ein
Kind nicht in der Lage ist, eine Aussage als gegeben zu nehmen. Solch ein/e
Lehrer/innen weil, dass das Nachleben bzw. neu Erleben des gesamten
Untersuchungsprozesses bis hin zur Wahrheit der Aussage entscheidend
dafir ist, sinnvolles Wissen anzuerkennen®.'®

Wissen beginnt mit dem Tun, es ist aktiv. Erst dadurch, dass Ideen dem
Test der Erfahrung unterworfen werden, entsteht ihr Wachstum. Dewey
verlangt, dass Schilern breite Gelegenheit zu gezielten Untersuchungen
gegeben werden soll. Daher muss die Padagogik den Lernenden mit dem
Wissen dafiir ausstatten, wie man Fragen stellt, anstatt einfach Beispiele fir
Problemlésungen oder Antworten zu geben. Dadurch wird klar, wie wichtig die
Rolle der philosophischen Fragestellung fiir andere Disziplinen ist, denn
Philosophie ist Problemerschaffung und ,zwingt uns, zu reflektieren, was wir
tun und wie wir leben*."®

2(0.0/5:410:2.5

Eine Szene des philosophischen Gesprichs im Unterricht einer Grundschule in Graz,
photographiert von Takara Dobashi, den 25. Oktober 2005

Heutzutage besteht ein solches Ausmal an Widersprichlichkeit,
Konfusion, Besorgnis und Unsicherheit, und ebenso ein derart schneller Wandel

18 Lipman,M. & Sharp,A.: 1998, p. 158.
' Bernstein,R. 1991 p. 4.
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der Informationstechnologie, dass die philosophische Aufgabe der
Fragestellung wichtiger denn je ist. Die Bedeutung der Philosophie besteht
darin, dass es eine ihrer padagogischen Aufgaben ist, aus jedem Kind und
Jugendlichen einen Untersuchenden zu machen. Wie Lipman schreibt: ,Wir
kénnen nicht zur Untersuchung erziehen, solange nicht die Erziehung in
Untersuchung besteht — das heift, so lange nicht die Qualitat, welche wir am
Ende erreichen wollen, in den Methoden enthalten ist. Das Ziel des
philosophischen Dialogs besteht nicht darin, emotionales und affektives
Verhalten einander anzupassen, sondern reflektierendes Denken zu férdern.
Diese Art des Dialogs beruht urspriinglich auf Sokrates’ ,Maieutik®. Unter
Beriicksichtigung der unterschiedlichen Médglichkeiten eines jeden
Gesprachspartners werden mit Hilfe kluger Fragen eigene Ideen und Gedanken
geboren.

Das Untersuchen wird angeregt durch das, was Laurence Splitter und
Ann Sharp ,offen prozedurale® und ,offen substantielle” Fragen % nennen. Zu
dieser Art Fragen gibt es keine Antworten. Richard Paul’' raumt dem, was er
die ,sokratische Fragestellung?® nennt, eine zentrale Stellung ein.

(i) Kldrungsfragen:

Was meinst du mit ...? Willst du damit sagen, dass ...? Wie meinst du
das Wort ...? Kénntest du mir ein Beispiel geben fir ...? Hat irgendjemand
Fragen an Gabriel?

(i) Fragen, welche Annahmen (berpriifen:

Was vermutet sie? Glaubst du, dass es eine Garantie fir diese
Annahme gibt? Warum sollte jemand Derartiges annehmen? Finden sich in
dieser Frage irgendwelche versteckten Annahmen?

(iiiyFragen, welche Begriindungen und Beweise (berpriifen:

Kannst du ein Beispiel/Gegenbeispiel nennen, um deinen Standpunkt
zu illustrieren? Was sind deine Griinde, dieses zu sagen? Stimmst du ihren
Begriindungen zu? Aber ist dieser Beweis gut genug? Auf Grund welcher
Kriterien kommst du zu diesem Urteil? Glaubst du, dass diese Quelle eine
passende Autoritat ist?

(iv) Fragen zu Standpunkten oder Perspektiven:

Wie konnte man das auch sagen? Sind noch andere Meinungen zu
diesem Thema mdoglich? Gibt es Umstande, unter denen deine Sichtweise
falsch sein kénnte? In welcher Weise gleichen/unterscheiden sich Chengs und
Marias Vorstellungen? Angenommen, jemand ist nicht deiner Meinung? Was
glaubst du, wirde gesagt werden? Was ist, wenn jemand einwirft, dass ...?
Kannst du versuchen, die Angelegenheit von ihrem Standpunkt aus zu sehen?

(v) Fragen, welche Implikationen und Konsequenzen iiberpriifen:

Was folgt aus dem, was du sagst? Wenn wir sagen, dies sei unethisch,
wie kommt es dazu? Was ware die wahrscheinliche Konsequenz aus
derartigem Verhalten? Wollt ihr diese Konsequenzen akzeptieren? Glaubt ihr,
ihr kommt in diesem Fall zu Schlussfolgerungen?

20 Sharp,A. 1995, p. 58.
2! Richard,P. 1990, p. 19.
22 Sharp,A. / Splitter,L., 1995, p. 56.
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(vi) Fragen nach Fragen:

Glaubt ihr, dies ist eine angemessene Frage? Inwiefern ist diese Frage
relevant? Was setzt diese Frage voraus? Konntet ihr euch eine weitere Frage
vorstellen, die auf einen anderen Aspekt des Themas abzielt? Inwieweit kann
uns diese Frage weiter helfen? Sind wir der Lésung des Problems oder der
Beantwortung der Frage irgendwie naher gekommen?

‘lll. Uber die didaktische Kompetenz der Moral-Lehrer/innen

Welche Kompetenz kénnen wir aus den oben miteinander verglichenen
Konzepten der tatséchlichen Unterrichtspraxis als wertvoll ableiten?

Den hochsten Wert scheint beim gemeinsamen Lernen das
“Nachforschen” zu haben. Dewey und Lipman betonen die Wichtigkeit der
Fragesteliung. Dewey konzentrierte sich auf die wissenschaftliche
Fragestellung, wahrend Lipman darauf hinweist, dass die wissenschaftliche
Fragestellung nicht ausreicht, dass die philosophische Fragestellung in
gleicher Weise bendtigt wird.

JWenn Kinder dazu ermutigt werden, philosophisch zu denken,
verwandelt sich der Klassenraum in eine Untersuchungsgemeinschaft. Solch
eine Gemeinschaft widmet sich den Methoden der Untersuchung, den
verantwortlichen Suchtechniken, welche Offenheit gegentber Vernunft und
Beweisfiihrung voraussetzen. Man darf annehmen, dass diese
Vorgehensweisen, wenn sie erst einmal verinnerlicht sind, zur reflexhaften
Angewohnheit des Individuums werden.“?

(1) Die Lerngruppe als “Community of Inquiry”

Die Lehrer/innen sollen beim Unterrichten die Klassengemeinschatft als
wissenschaftliche “Community of Inquiry” organisieren. Ein damit verwandtes
Konzept, die ,Community of Learning“ schlug Prof. Dr. Manabu Satb von der
Universitdt Tokyd in Japan vor. In dieser Gemeinschaft soll sich die
Kollegenschaft der Lehrer/innen fir die Erziehungspraxis organisieren.

Philosophie zu treiben bedeutet sowohl eine dialogische als auch eine
gemeinschaftliche Untersuchung. Die Untersuchungsgemeinschaft ist ein
Ausdruck, der urspriinglich von C. S. Peirce gepragt wurde, um die Interaktion
unter Wissenschatftlern zu beschreiben. Es handelt sich dabei um eine Gruppe
(sozialer Rahmen) von Individuen, welche die Grenzen eines verwirrenden
Problems mit Hilfe des Dialogs ausloten. Um einen strukturierten Dialog zu
entwickeln, ist es wichtig, ein Umfeld zu erzeugen, in dem alle
Gesprachsteilnehmer gleichberechtigt behandelt werden.

John Dewey definiert ,Gemeinschaft® als eine Gruppe Gleichgesinnter,
aber unterschiedlicher Individuen, die auf Zeit** zusammenkommen, um sich
mit einem gemeinsamen Problem zu beschéftigen. Eine Gemeinschaft setzt
Bildung voraus, und eine demokratische Gesellschaft verlangt sie. Bildung
beruht auf der Untersuchung, das heiftt darauf, Dinge herauszufinden,
Probleme zu planen und zu lésen, welche aus der uns umgebenden Welt

23 Lipman, M. 1980, p. 45.
24 Dewey, J.1897.
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heraus entstehen. Wir I6sen diese Probleme gemeinsam an den Orten, an
denen diese Probleme entstehen, namlich innerhalb von Gemeinschaften.
Eine Art dieser Gemeinschaften sind die Schulen.?®

Matthew Lipman sieht Philosophie innerhalb der
Untersuchungsgemeinschaft als einen sokratischen Prozess, welcher
samtliche Aspekte der Philosophie beinhaltet. Philosophie gibt nicht nur
Kindern die Gelegenheit, ihnrem Leben einen Sinn zu geben, sondern regt
auch zum Denken an und ermutigt kooperatives Untersuchen innerhalb einer
Untersuchungsgemeinschaft.

Das Klassenzimmer in eine Untersuchungsgemeinschaft zu verwandein
ist eines der hauptsachlichen Ziele des Philosophierens mit Kindern.
Philosophie zu treiben bedeutet sowohl eine dialogische als auch eine
gemeinschaftliche Untersuchung. Doch was bedeutet dialogisch und
gemeinschatftlich? Viele aktuelle Forschungen und Schriften konzentrieren
sich sowohl! auf den Dialog als auch auf die Gemeinschaft. Sehr haufig wird
der Ausdruck ,Konversation® bzw. ,Diskussion® als Synonym fir
,Dialog" verwendet. Es ist daher wichtig, klare Unterscheidungen zu treffen.

(2) Der Unterschied zwischen “Dialog” als Lernstrategie und
“Konversation” oder “Diskussion”

Haufig, wenn wir beginnen, uns mit jemandem zu unterhalten, beginnen
wir eine Konversation. Sie entwickelt sich in sehr natirlicher Weise, sie dient
keinem tieferen Zweck, sie bedeutet eine Unterhaltung um der Unterhaitung
willen, um Informationen weiterzugeben, um etwas zu organisieren, oder
einfach um sich zu unterhalten und Vorstellungen auszutauschen. Sie ist ein
Bestandteil des taglichen Lebens. Die Wurzeln dieses Wortes haben die
Bedeutung von ,sich einander zuwenden®. Dem entsprechend wechseln wir
uns beim Zuhdren und Sprechen ab. Haufig héren wir einer Konversation zu.
und stellen fest, dass es den meisten Leuten sehr schwer féallt, sich daran zu
erinnern, was eine andere Person gerade gesagt hat. Da wir auf unsere
eigenen Gefiihle und Gedanken konzentriert sind, héren wir nur das, was in
unser Konzept passt. Splitter und Sharp sind der Meinung, ,dass vieles, was
als normale Konversation gilt, entweder Gberhaupt nicht viel Denken enthalt
ode2£ allenfalls ein Denken, welches schlecht ausgeformt und inkonsequent
ist“e”.

Manchmal fiihrt eine Konversation zu einer Diskussion?, in deren
Verlauf wir unsere eigenen Kommentare oder Meinungen abgeben und in
deren Verlauf wir uns bemihen, verstanden zu werden, Ublicher Weise zur
Verteidigung unserer Standpunkte, um nach Beweisen dafir, dass wir Recht
haben, zu suchen und um zu zeigen, dass andere Unrecht haben. Also nimmt
man Standpunkte ein und bringt Argumente vor, um diese zu verteidigen.
David Bohm sieht Ahnlichkeiten mit einem Tischtennis-Spiel, bei dem es
darum geht, zu gewinnen und gut zu verteidigen. Dem entsprechend sind

Diskussionen Konversationen, in denen Meinungen und

25 Morehouse, R., 994, Vol. 15, No. 1, p. 42.
2 Sharp, A. / Splitter, L.1995, p. 48.
27 The roots of the word discussion mean to shake apart.
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Unterschiedlichen Ansichten verteidigt werden, es handelt sich um einen
Wettbewerb der Teilnehmer und Ansichten. Sie enthalten das Einnehmen
einer Position und ihre Verteidigung durch Gegenangriffe, um dann zu sehen,

wer gewinnt.

Abbildung 2 zeigt einige der Unterschiede von

eigene Geflhle
und Gedanken

verstanden zu
werden

Konversation Diskussion Dialog
Gesprach um des Man gibt seine Gemeinames
Gespraches willen eigenen Kommentare | Denken und
- Information — und Meinungen dem Reflektieren
Organisation, anderen zu verstehen
Gedankenaustaus

ch

Konzentration auf Man bemiiht sich, Die eigene

Position ist nicht
die einzig mégliche

Zuhoren und Ge-
dankenaustausch

Man sucht nach

Beweisen dafir, dass

man Recht hat und
dafiir, dass Andere
Unrecht haben

Man bildet eine
Gemeinschaft, und
jeder leistet einen
speziellen Beitrag

Wenig Denken Eine Position Die Intention
bzw. Denken, einnehmen, sie besteht darin, ein
welches schlecht verteidigen, und neuartiges
ausgeformt und sehen, wer gewinnt Verstéandnis zu
inkonsequent ist erreichen
Austausch von Kritisieren der Untersuchung,
Gefihlen, Position des Anderen Ermittlung,
Gedanken, Erfragung
Informationen

Kooperativ Streitlustig Kollaborativ

Man hért, was ins
jeweilige Konzept
passt

Man hért zu, um
Schwachen zu
entdecken und
Gegenbeispiele zu
finden

Man hort zu, um
zu verstehen

Man redet Gber
Vorstellungen

Man sucht ein
Ergebnis, das die
eigene Position
rechtfertigt

Man entdeckt
neue Optionen und
Alternativen

Ein Dialog? ist etwas ganz Anderes, hier handelt es sich um eine
Vorgehensweise oder besser gesagt um eine Konversation von Menschen,
welche gemeinsam denken und reflektieren, es handelt sich um einen Prozess,
in dem nicht die eigene Position der einzig mdégliche Weg und die endglltige

28 Dialogue come from the Greek words dia and logos. Dia mean “through” and Jogos translates to
“word” and “meaning”.
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Antwort ist. Der Dialog eréffnet Méglichkeiten durch unsere Unterschiede und
verfolgt den Zweck, neuartiges Verstehen hervorzurufen. Der Dialog stellt
nicht nur ein simples Gespréach oder einen Gedankenaustausch dar.

,Ein philosophischer Dialog ist mehr als ein bloRes Gesprach, er stellt
eine Aktivitdt dar, eine gemeinsame Untersuchung, eine Art des kritischen
Denkens und der gemeinsamen Refiektion. Er hilft dabei, Werkzeuge zur
Untersuchung tief liegender Ursachen, Regeln und Annahmen zu entwickeln
und kann beim Finden neuer Wege, Probleme zu I6sen, sehr kreativ sein.“?°

Nach Buber entsteht ein echter Dialog nur, wenn jeder der Teilnehmer
“den oder die Anderen in ihrer gegenwartigen und besonderen Eigenschaft
akzeptiert und ihnen mit der Absicht entgegen tritt, eine lebendige gegenseitige
Beziehung zwischen sich selbst und ihnen herzustellen.“*

Im Idealfall hat die Beziehung zwischen Lehrer/innen und Schiller/innen
den Charakter eines Dialoges von Angesicht zu Angesicht. Als Mitglied einer
Gemeinschaft ist der Lehrer/die Lehrerin gleichrangig. Die Lehrkraft ist keine
Wissensautoritat. Sie liefert keine Antworten, sondern stellt eher Fragen. Die
hauptséachliche Rolle der Lehrkraft besteht darin, die philosophische Diskussion
dahin gehend zu erleichtern, dass sie eventuell zu einem Dialog wird.
Lehrer/innen miissen ein Umfeld des Vertrauens schaffen, in dem die
AuRerungen samtlicher Kinder respektiet werden. Das Umfeld eines
philosophischen Dialogs muss offen sein fir gegenseitiges Vertrauen und
gegenseitigen Respekt. Jede Person ist in der Lage, zu dieser Gemeinschaft
einen speziellen Beitrag zu leisten.

Schlussfolgerung

Eine Untersuchungsgemeinschaft wird durch den Dialog charakterisiert,
der in kollaborativer Weise aus den verninftig begrindeten Beitrdgen aller
Teilnehmer herausgearbeitet wird. Die Schiler/innen lernen, starke
Begriindungen zu bilden, die Verantwortung dafiir zu akzeptieren, dass ihre
Beitrdage zum Kontext passen, der Untersuchung dahin zu folgen, wo sie
hinflhrt, die Sichtweise anderer zu respektieren, sich in kollaborativer Weise in
die Selbstkorrektur einzubringen, wenn dieses notwendig ist, und stolz auf die
Leistung der Gruppe bzw. die eigene Leistung zu sein. An spéaterer Stelle dieses
Prozesses i{lben sie die Kunst, im Kontext des Dialogs und der
gemeinschaftlichen Untersuchung gut zu urteilen. Indem er aktuelle
Fragestellungen und Probleme als Ausgangspunkt nimmt, beginnt der
philosophische Dialog mit konkreter Erfahrung, er bewegt sich vom Speziellen
zum Aligemeinen. Andererseits lasst sich auch der umgekehrte Weg zeigen, die
Anwendung des Aligemeinen auf das  Spezielle. ,Philosophie
betreiben“ bedeutet zu versuchen, die Neugier auf die sprachliche Darstellung
der Idee und des Konzepts anzuregen, die Freude am Sprachspiel, welche ein
neues Ausmaf von Freiheit bei der Wahrnehmung der Welt ermdéglicht.

Beim Philosophieren mit Kindern geht es nicht um das Auswendiglernen
von Faktenwissen, sondern eher um die Entwicklung aktiven Denkens. Das Ziel

% Cambhy, D./ Untermoser, 2005.
30 Lipman, M. 1991, p. 19. Adapted from Buber, 1947.
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ist, Kindern ihre eigene Fahigkeit zur Diskussion deutlich

zu machen und auf dieser Fahigkeit aufzubauen. Diese Fahigkeiten sollten
ihnen dabei helfen konnen, mit neuen Situationen besser umgehen zu kénnen,
Verbindungen zu erkennen, Widerspriiche innerhalb von Informationen zu
entdecken und zu lernen, unabhéngig zu denken. Das Philosophieren mit
Kindern scheint Fertigkeiten und Fahigkeiten zu férdern, mit welchen wir,
entsprechend einer  ,nachhaltigen  Entwicklung, unsere  Zukunft
wiedergewinnen kénnen. Es handelt sich dabei sowohl um kognitive als auch
um soziale Fertigkeiten: Die Zukunft als eine Aufgabe gemeinsamen Handelns
zu erkennen, unsere Wahrnehmung der Wirklichkeit und unsere Lebensweise
kritisch zu analysieren, normatives Denken und Begrinden, das Erkennen von
Paradigmen und die Fahigkeit, Alternativen zu bedenken, holistisches Denken
und die Fahigkeit, in einen Dialog einzutreten, sind Méglichkeiten, die durch das
Philosophieren mit Kindern geférdert werden.

Die Einfilhrung der Demokratie in die Schule beinhaltet Dialog und
Verstandnis, menschliches Handeln, Empathie und Vertrauen. Eine
Gemeinschaft des Philosophierens mit Kindern erfordert ideale
Rahmenbedingungen fiir das Herausarbeiten intersubjektiver Wahrnehmungen
und des Verstandnisses fur komplexe kulturelle Unterschiedlichkeiten. Das
Philosophieren mit Kindern stellt eine Mdglichkeit dar, dafir zu sorgen, dass die
nachste Generation darauf vorbereitet ist, sich sozial und kognitiv in den
notwendigen Dialog einzubringen und das zu beurteilen, sowie in Frage zu
stellen, was fiur das Bestehen einer demokratischen Gesellschaft
lebensnotwendig ist.

Fir japanische Lehrer/innen ist es deshalb zu erhoffen, dass sie von dem
Hang befreit werden, die unlésbaren Grundfragen des Lebens zu vermeiden,
sondern diese vielmehr im Dialog mit den Kindern im gemeinsamen Prozess
des “Sich-Wunderns” bis zum Ende durchzudenken. Dadurch kénnte das
Vakuum der Kinderseele in Bezug auf ethische Probleme tiberwunden werden.
Um diese Aufgabe zu I6sen, durfen sich Lehrer/innen allerdings nicht nur als
Wertvermittler sehen, sondern auch als Forscher und mit den Kindern
zusammen Lernende.*’
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Some Issues in Philosophy for Children
Karel L. VAN DER LEEUW

Introduction

It is a great honour to me to be invited as guest-scholar in your
department and in your university. Professor Satoshi Higuchi initiated this
invitation because | have been active in the field of philosophy for children for a
long time, and at the same time | am conversant with Asian, especially Chinese
philosophy. So let me first introduce myself.

| studied philosophy in the University of Amsterdam, but out of an interest
in Asian philosophy | took classical Chinese X as a choice subject. Because |
had gained extensive experience in teaching philosophy outside the university,
in colleges and high schools, | was appointed lecturer for teacher training and
advisor for educational matters in the Department of Philosophy of my university,
later associate professor. My PhD was on education in philosophy and in the
eighties | first founded a centre for philosophy for children in the Netherlands,
and later, jointly with others, the European foundation Sophia for the
advancement of philosophy with children. At the same time | lectured on various
subjects, from formal logic to history of philosophy, and on comparative and
Chinese philosophy. Since my retirement a few years ago | am guest-scholar in
my department and | concentrate on comparative and Asian philosophy. |
published recently among others a history of Chinese philosophy, | edited,
together with Jan Bor, an anthology of Asian philosophy, and wrote a little book
on the China-reception in the European Enlightenment. Currently | am working
on a complete Dutch Mencius & translation and an article on Mohist &5
logic.

The invitation by your department is a great challenge to think about the
connection between these various activities. At the moment | think of three
possible areas of research: the nature of dialogue in philosophy for children, the
importance of narrative (stories) in the development of thinking, and
concept-formation in early childhood, especially the question if higher order
concepts should be built into the educational program, and how.

Dialogue as a Means of Practicing Philosophy

The educational process of our children takes more and more time in
which children are constantly confronted with existing knowledge and skills
which they simply have to accept. Nevertheless, at the end of the process, we
expect the new adults to be able to think for themselves and make their own
decisions. This means that somewhere in the process of education there should
be room for autonomous thinking without the outcome being clear from the start.
This is exactly the function we assign to doing philosophy in the classroom.

Philosophy in the classroom usually proceeds in the following way. At the
start we read a story. The stories are especially constructed so that one or more
philosophical problems are concealed in them. The dialogue proceeds from
questions, either questions from the story, or questions from the children or from
the teacher. The teacher, however, only acts as the facilitator of the dialogue and
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does not try to impose his or her own view of the problem under consideration.
The intention is that the classroom acts as a community of inquiry, that is, the
children have to find an answer to the question which possibly is both clear and
satisfying to all of them. Now why is doing philosophy such an excellent means
to develop thinking skills and rational thinking?

In an earlier publication! | argued that accepting dialogue as a legitimate
way of doing philosophy had certain implications for our conception of
philosophy. In particular, philosophical dialogue as a principle of philosophy
excludes a scientistic view of philosophy, in which philosophy is seen as a body
of accumuiating knowledge. When we take philosophy as the total of rational
principles underlying our everyday experience, this has two consequences:

1. Every person capable of rational thought can contribute to philosophical
insights, and, on the other hand, what counts as philosophical truth has in
principle to be understood and acknowledged by every rational person.

2. Because the principles of our experience are not somewhere given as such,
doing philosophy is the unending task to explore, or, better, to constitute the
common world in which we live. There is no definite common world of
experience before we explore it.

In this lecture | want to consider the implications this view of philosophy
has for our conception of philosophical dialogue and the way we conduct it.
Rational dialogue? has a number of varieties. We can discern:

1. Eristic dialogue, in which the aim of the dialogue, usually between two
persons, is to win, that is, to convince not the opponent, but the public. The
person who ‘wins’ the dialogue is the one who is the stronger one in the eyes
of the public. The dialogue can start with a question, or with a statement of one
of the opponents. To be able the decide who is the winner, opponents and
public have to recognize definite, explicit or implicit, rules, like in a game of
sports. Whether what the ‘winner’ brings forth is in itself more ‘true’ than what
the ‘looser’ defends is in principle of no consequence. Not even the public
needs to be convinced of the opinion of the winner, if his performance is
convincing. Truth is not at stake.

Eristic or sophistic dialogue has been popular in Ancient Greece,
especially in the fourth century B.C., but also in ancient China around 300 B.C.
We can deduct the rules from the dialogues which have come to us, but in some
cases -- like in Plato’s Gorgias -- they have been explicitly formulated. A very
common practice is the following: the ‘defender’ has to come up with a thesis,
and the ‘challenger’ is only allowed to ask questions, which the defender has to
answer. The debate ends, either with the defender not being able to answer the
question, or the challenger not being able to ask further questions. In Chinese
philosophy, examples can be found in the Mencius &+ and in the Gongsun

! ‘Philosophical Dialogue and the Search for Truth’, in: Thinking; The Journal of Philosophy for
Children XVII: 3, 17-23.

2 Of course, dialogue can have a number of emotional and social functions which are left out of
consideration here.
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2. The dialogical test or what in scholastic terminology was called questiones. In
this type of dialogue, which normally would begin with a statement, the
‘defender’ is interrogated by one or more persons. Of course, this type of
dialogue, which was quite common in Europe in universities during the late
middle ages, can have an eristic aim, to find out ‘who wins’, which brings it
close to type 1. The test can also be an examination, to find out if the defender
is up to the required standards. But it could also be motivated by the wish of
the questioner to find out, ‘if he is really right'.

3. Inquisitive dialogue, in which the participants join to try to find the answer to a
question of common concern. In contrast to the eristic dialogue, the outcome
of of the dialogue has to be convincing for everybody concerned. There is no
real public, or the public has to be the tacit part of the community and has to
be convinced as well. The dialogue is motivated by the conviction that there
exists an answer convincing for all, a ‘truth’. Joined inquiry can take place
between any number of persons, but becomes, of course, increasingly difficult
with an increasing number of persons, because the number of possible
interactions increases as Nl!.

4. Instructional dialogue. The instructional dialogue can take place between two
or more persons, but the essential characteristic of the instructional dialogue
is the asymmetric position of the participants. One of them has the answer to
the question under inquiry and tries to facilitate the dialogue in such a way that
the other or others discover this answer without the ‘instructor’ him-or herself
directly supplying it. An example of such a dialogue is the famous interrogation
of the slave in Plato’s Menon. The ‘instructor’, of course, has to be convinced
of the rightness of the answer, so in this type truth is at stake as well.

The Socratic dialogue as conducted by Socrates in the early Platonic
dialogues is a special case of instructive dialogue. The dialogue starts with the
quest for a definition of some virtue, for instance piety or bravery, in which
Socrates’ partner seems to be particularly expert. Socrates role is simply that of
interlocutor who tries to find out whether this expertise is real or fake. Of course,
Socrates is convinced from the outset that lon’s or Laches’ knowledge is
insufficient or outright false. So he seems merely to unmask his interlocutor,
without pretending to have a better knowledge. Repeatedly, Socrates says he
only knows that he knows nothing. But at the same time, the maieutic method,
as Socrates calls it, has the implication that knowledge not only must be possible,
but that it somehow is already present in the interlocutor and can be brought
forward by questioning.

This knowledge is of an abstract nature. What Socrates is after, is a
general definition of or insight in the virtues (sometimes skills) investigated. This
general knowledge is necessary and sufficient for right conduct, as Socrates
tries to elaborate in the so-called Hippias Minor, where he even goes so far as to
assert that nobody knowingly does wrong. The implication of this is, among

% See Mencius 6 A 1-4, the famous debate between Mencius and Gaozi &+, in which Gaozi
comes up four times with a new thesis; and ARREETF : AEH.
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others, that the knowledge sought after is somehow already present in the
persons interrogated, that this knowledge is universal, present in every person,
and that it is of an articulate nature. How else could it be brought to light by mere
questioning? This thesis has later been explicitly stated by Plato in his theory of
anamnesis.

Socrates’ role in these dialogues is pedagogical, although the difference
with an instructional dialogue in the classroom is, that he doesn’t pretend to have
the knowledge sought after. The Socratic dialogues — that is to say, the early
Platonic dialogues — are therefore somewhere between type 3 and type 4.
Socrates seems to be earnestly motivated by a wish to find out the right answer,
and, moreover, he considers this right answer of fundamental importance for
right conduct. At the same time, however, Socrates’ role in the dialogues with
one or more persons is asymmetrical, he puts only questions and the answers,
usually the wrong ones, come from his interlocutors. They, however, hold him for
the wise man who has the answers*.

Socrates shares the conviction that insight is of cardinal importance for
right conduct with Confucius L+ as we perceive him in the Lunyu #&&E or
Analects. Confucius also is in the first place a pedagogue who tries to bring his
disciples on the right path to insight. Nevertheless, the epistemological
implications of the Confucian dialogues are quite different. Let me give a short
example:

When Sima Niu asked about humanity, the Master said: “The man of
humanity speaks with hesitation.”

Sima Niu said: “To speak with hesitation.is that enough to be called
human?” The Master said: “Since to do something is difficult, can one
speak about it without hesitation?” (Lunyu XII. 3°

In contrast to Socrates, the master gives an answer, but this answer can
barely be understood as a definition or even a description of humanity. In fact,
the master gives quite different answers at other times. The answer has
something to do with the person addressed. Sima Niu is a disciple of Confucius
known for his loquatiousness and at the same time not too bright. His
astonishment is heightened by the fact that the word here translated as ‘hesitant’
can also refer to a speech impediment. One is humane, when one has a speech
impediment? In fact, what the master is saying is: “Don’t talk so much.” The
disciple only gets this scanty indication, which in fact means he has to find out for
himself, the master only pointing to his main barrier in gaining insight. The nature
of this insight is quite different from the Socratic or Platonic insight. It is not of a
universal nature and not of an abstract quality, but a personal insight which has
to be arrived at by everybody in his own way.

We return to our typology of dialogues. There is no absolute distinction
between the types of dialogue. In the inquisitive dialogue, which is of central
concern to us here, there may be situations in which a competition develops

4 In the later Platonic dialogues, like the Republic, the role of Socrates changes of course. He
gives the right answers, his partners only consenting.
5 The Analects of Confucius. Transl. by Chichung Huang. Oxford Univ. Pr. 1997.
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between two of the participants, the others forming a ‘public’. There may occur
situations where one of the participants is so convinced of a certain point, that he
or she tries to lead the others in the direction of the right insight. And there may
be occasions in which the participants test a preliminary insight by questioning.

Nevertheless, the inquisitive dialogue is characterized by the fact that it
represents a common effort to find a convincing answer to a question of common
concern, let us say, the truth. Now, precisely here lie a number of difficulties. In
the first place, we are all familiar with conceptions of philosophy according to
which there is no definitive answer to philosophical questions. Whereas the
exact sciences are characterized by the fact that all researchers are convinced
that there is one, and only one right answer, and that, once reached, it will stand
for centuries, all ages and generations come with new answers to philosophical
questions, without us, historians, being able to say one answer is more right than
the other. That is exactly the reason the history of philosophy is important for the
activity of doing philosophy, in sharp contrast to the meaning of the history of
physics for doing research in physics®. Trying to find an answer to a
philosophical question is, in the terminology of Guilford’, a divergent, not a
convergent activity.

Precisely because philosophizing is a divergent activity, the situation in
which and the way by which an insight is gained, is of cardinal importance. The
results of investigations in the exact sciences stand as they do. As long as we
have no reason to doubt the insight has been gained in a solid and dependable
manner, we can assume these results hold. We do not need to go into all the
details of the process of inquiry, and usually we don’t even have the professional
skills to do so. It is the result, the answer, that counts, not the process. And the
result is a-historical, not tied to the person who found out or the cultural
background in which he or she lives. That is the reason skills in science and
technology are specialist skills.

But if gaining philosophical insight is so tightly connected with personal
development, if a philosophical insight is a personal, individual acquirement, how
then does this go together with ‘finding out truth together’ in philosophical
inquiry? To be clear, even if the gaining of philosophical insight is a purely
individual matter, this does not exclude the benefit of communicating with others.
Outside influences can bring me nearer to the realization of my insights.
However, the nature of these influences would in that case be indifferent to the
results. Sitting against a tree and meditating, or even drinking a good beer, can
bring me nearer to personal insights, and so might conversation with other
people. It is not improbable that the communication with other people is a more
effective means to advance my personal insights than a tree or a glass of beer,
and this could be a justification for philosophical dialogue. The insights gained by
different participants could, however, be different and diverge widely, even if
remarks and questions by others would have been a real stimulus for everyone
of them. And, indeed, the attainment of, or even the searching after consensus is
not held to be an essential element of philosophical dialogue by some
practitioners.

® Of course, recent philosophy of science has mitigated this view; and, of course, past experience in
physics can be of inspiration to present day research.
7 The Nature of Human Intelligence, New York 1967.
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If, however, the conversation with others is regarded purely as a means to
my reaching insights or even, let us say, wisdom, | am in an asymmetrical
position, because the other participants, however high may be my esteem for
them, are at the best a better means than the tree. This situation is not
fundamentally altered by the fact that others would consider me as an effective
means to further their personal development. It is in my interest to gain as much
as possible and, at the best, indifferent how much | give. | might be moved by
compassion to further the insights of my companions, but | have no direct
personal interest in that, except that living together with people having a
minimum of rationality makes life more agreeable.

This excursion into game theory may be a little bit a parody. What we can
learn from it, however, is that the realization that an insight gained is, in the last
resort, a personal matter, provides us with no strong drive to co-operate in a joint
enterprise to find out. Joint effort can only be motivated by the realization that
behind personal motives and personal development there lies something
common. | can only wholeheartedly co-operate with others in an earnest effort to
gain insight, if that insight can only be reached, not only with the help of others,
but on the condition that they advance their insight too and that we are moving in
the same direction. They have to be more than my sparring partners. Under
which conditions is this possible?

To answer this question, let us take a slightly Leibnizian turn. The insight |
am after is the insight in the rational principles underlying my experience in a
world | have in common with others. Rational principles, because philosophical
dialogue is a rational activity. My personal world of experience consists of more
than the underlying principles, it contains a lot of contingent facts, quite personal
insights or opinions which have little to do with a shared world, false insights,
and so on. How can | discern which insights are the principles underlying our
common world of experience if | remain restricted to my individual perspective?
Well, if there is such a thing as a rational structure underlying common reality,
then others have to share it. Their perspective, different from mine, can help me
discover what is contingent, and what is -- to use the language of rationalism --
necessary truth in my view of the world, but only under the condition that my
partners undergo the same process. Only a common enterprise can lay bare the
principles underlying our common experience of the world. The others form so to
say a mirror for me, maybe even a better mirror the more different their
perspective is from mine®.

Leibniz’ theory of knowledge seems to imply the rational insights, the
principles of common experience, are already present, they are inborn and need
only to be discovered. There is, however, a difficulty in this view. What can
common experience mean? In the foregoing we repeatedly spoke of ‘common
experience’ as a level of reality accessible in principle to all who share the faculty
of reasoning. Daily experience in a literal and concrete sense, however, is clearly
very different for the university teacher, the philosophical practitioner, the factory
worker, the salesman, the peasant, the consultant, the IT-technician. There
barely is any common experience on the basis of which we can develop
common rational insights. Common experience only means that we live in a

8 An additional reason why the history of philosophy, including non-European philosophy, that is
to say the views of people living in a very different world, are of lasting interest.
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common world, meet each other, try to understand each other, live together,
sometimes have common interests and can make appointments. But this
common world is no more than the shell inside of which our very different lives
are enacted.

Practicing philosophy is trying to understand how all these different lives
fit together in a common reality, is to have the ‘eye on the whole’ in the phrase of
Wilfred Sellars®. “Philosophy in an important sense has no special subject matter
which stands to it as other subject-matters stand to other special disciplines.”*®
There is, this means, a radical difference between philosophical insights and
understanding in any other area of human thought.

To be able to act thoughtfully we have to discover the ultimate aims and
objectives of human life, which obviously can be derived from the principles
underlying our common experience. Again we can ask: are those principles
somewhere present in the common substance of our diverse worids of
experience, like the grain in the wood, ready to be discovered by the seeing
eye? Can we regard these various worlds of experience as the diverse
manifestations of one and the same underlying reality?

It is difficult to imagine that a common experience, which is not
experienced, is nevertheless somewhere there. The reality of which philosophy
promises to find out the truth is not a definite area of experience to be explored,
but a common experience which still has to be constituted. The ‘shell’ in which
our various areas of experience fit, is not an object lying around somewhere, but
a task to be fulfilled. In this respect philosophical reasoning is something very
different from the instrumental reasoning in specific areas of experience. The
reality of which philosophical practice tries to find out the truth, is not given.

This is not a relativistic stance: we do not construct reality, we find out
about it. Reason constitutes reality, it does not create it. What exactly is the
relation between our thought and Wittgenstein’s ‘rock bottom’ of experience we
cannot find out beforehand, we can only speculate about it. We cannot step
outside of ourselves to observe the relation between ourselves and the world.
Philosophy in dialogue is the never-ending attempt to reach that rock bottom.

The Role of Narrative in Cognitive Development

| will be more sketchy about the two other elements in philosophy for
children which seem to me of utmost importance. They will be objects of my
research here. The first | mentioned is the role of stories or narrative. In cognitive
psychology knowledge normally is represented in schemes or tree-structures. In
such a representation there is no place for time. Although we acquire knowledge
in time, time seems to play no role in the knowledge acquired as such. In which
order and at what time we acquire our knowledge and insights seems to be
completely indifferent in the cognitive-psychological representation of knowledge.
This representation certainly corresponds with many of the phenomena we are
familiar with. | know Japan is in the East, and | know Tokyo is the capital, but |
don’t even remember when | acquired this knowledge. And even if | remember,
that is a different story which has no implications for the knowledge itself and

® wilfred SELLARS: ‘Philosophy and the scientific image of man’, in: ID.: Science, perception,
and reality. London, Routledge & Kegan Paul, 1963.
° 1bid., p. 2.
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only belongs to the story of my life.

The ordinary representation of knowledge doesn’t account for the role
narrative plays in our life, and not only for children. We read novels and stories,
we see movies and series on the television; we cannot do without. And
especially for children stories are important: we read stories aloud for them, we
tell them stories. Of course, stories have an emotional value which bare
knowledge has not, but this maybe is not the whole story.

Usually the role of stories is accounted for in psychology by discerning
between two types of memory: systematic memory and episodic memory.
Whereas time is indifferent for systematic memory, it is of cardinal importance for
episodic memory. But episodic memory, in essence, is the story of my life.
People with a defect of their episodic memory, for instance people with
Korsakov-syndrome as a result of excessive drinking, are very unhappy people,
but do they know less? Has episodic memory significance for our cognitive
abilities?

I will not try to answer that difficult question at the moment, but | will make
one observation which seems to me to be of cardinal importance. Usually we
think of episodic knowledge as unilinear in time. In life episodes follow a definite
sequence. All stories seem to be located on two axes of time: sequence and
simultaneity. It is difficult to remember the precise sequence of events even in
our own life if there is no causal connection or other outright connection between
them. This is exactly how stories function: although stories happen in time, there
is no or only a lose temporal connection between them. | know the stories about
Cao Cao & #: from Sanguozhi =&, and | know the stories about
Charlemagne, but whether Cao Cao lived before of after Charlemagne is of no
consequence for the impact of the stories.

We may for the moment draw one conclusion. If narrative has cognitive
significance, then the temporal structure of stories is of cardinal importance. At
the same time we cannot arrange stories, neither the stories of our own life, nor
the stories we hear and read, in a unilinear series. The interconnection of stories
seems to be of the same nature as the interconnection of systematic knowledge:
sometimes loose relationships exist, and at other times patches of knowledge
are completely unconnected.

In this respect the classic Chinese novel (I don’'t know about Japanese
literature) is more close to life experience than Western literature is. Classic
novels like ‘The Journey to the West' PEi5C consist of loosely connected stories
which sometimes can be read in any order, in sharp contrast to the classic
European novel, which exhibits a unilinear sequence with clear beginning,
development, and end.

Higher Order Concepts

By ‘higher order concepts’ | mean concepts which do not refer to the
outside world, but to our knowledge of that world. Questions about knowledge
come up in philosophical dialogue, but which ones and in which order is in usual
practice completely dependent on chance. There has been some discussion
between colleagues whether higher order concepts should be systematically
built into a program for philosophy for children. | will not try to design such a
program here, but | will take two examples of higher order concepts which will
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not easily be discussed in the classroom, unless the program is explicitly
designed.

Traditionally European philosophy recognizes two sources of knowledge:
experience and reason. Experience leads to general knowledge by the process
of induction, reason starts from general assumptions and leads to specific truths
by the process of deduction. The evaluation of these two sources and processes
of knowledge may differ from one philosopher to another, but there has been
general consensus in European philosophy that reason and experience are the
only two legitimate sources of knowledge. | will introduce two other sources of
knowledge which have been largely neglected in epistemology and which can
easily be built into a program for philosophy for children, namely abduction and
hearsay or trustworthy testimony.

- Abduction

Abduction is the inference from one specific fact to another specific fact.
When someone enters the house and his hair and coat are wet, we conclude
that it's raining outside. It is clear that abduction plays a big role in everyday
experience: knowledge proceeds more from fact to fact than from fact to general
rules or vice versa. At the same time there is a specific logic of deduction and a
logic of induction'. So we may assume the processes of deduction and
induction lead to certain knowledge if our starting point is dependable.

Such is not the case for abduction. Precisely because the relation
between specific facts can only be specific, there can be no general rules to
abduct one fact from another. Somebody may have thrown a bucket of water
from the upper window on the person who enters the house, so the conclusion
that it's raining outside may be false. But precisely this uncertainty in abduction
makes it an excellent subject for discussion in the classroom. | leave open the
question whether we should introduce the terminology for children.

- Hearsay

Traditional Indian epistemology recognizes not two, but three sources of
knowledge: reason, the senses, and trustworthy testimony. The category of
trustworthy testimony usually serves to defend religious knowledge, but it is clear
testimony or hearsay plays a cardinal role in everyday life. Most of our
knowledge doesn’t derive from reason or the senses at all, but from hearsay.
Some knowledge has no other access than testimony, especially historical
knowledge. Not only historical knowledge in a broad or scientific sense, but also
biographical knowledge. | mention one example: if | see a photograph of myself
as a baby, how else than by testimony can | really be certain it is a picture of
myself?

Knowledge by testimony poses analogous problems as knowledge by
abduction. A logic of testimony is unthinkable. In many cases, especially in
historiography, we cannot always be sure about the knowledge we have. And
although there certainly exists a historical methodology, a unified method of
verification doesn'’t exist.

Trustworthy testimony is a relevant topic for classroom discussion for the

" | skip Poppers criticism of the possibility of a logic of induction, which has been modified by

Lakatos anyway.
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same reasons why abduction is: In the first place, knowledge by testimony is of
enormous importance in everyday life and in science. In the second place,
methods of verification -- if any -- can only be learned piecemeal, by comparing a
great number of instances.

In both cases -- abduction and testimony -- it will not be difficult to design
cases or short stories which can be discussed in the classroom. We will also see
that the sophistication of verification develops with age: when very young we
simply believe what our parents tell us. On the other side, discussing examples
could possibly enormously enlarge consciousness of problems of knowledge.

Conclusion

About dialogue and its function in the history of philosophy and its
connection with discussion as a method of doing philosophy in the classroom, |
have written several papers -- published and unpublished. My third category,
‘higher order concepts, is of cardinal importance, but it is not difficult to see why,
nor would it be complicated to design materials for it. The only problem is: which
categories, and in which order. The most difficult problem is that of narrative and
how to handle it. So it seems to me a theory of narrative is the most urgent
problem. | hope to meet colleagues-in Hiroshima University who are interested in
the same problems.
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Two Fudamental Abilities for Teacher-Training College Students:

Self-Educational Ability and Resilience
Toshiaki MORI
Abstract
Self-regulated learning and resilience have been investigated independently. The

present study is, therefore, designed to investigate the relationships between these two

abilities. A scale of self-regulated learning ability, devised by Mori et al. (2001), contained 7
subscales: interest in learning subjects, self-directed thinking, learning method, seif-monitoring,
planning, independence, and self-actualization. Based on Hiew et al. (2000), a scale of
resilience for university students was devised. Analysis 1 indicated the factorial structure of the
resilience scale. It has 4 factors; "I AM", "I HAVE", "I CAN", and "l WILL /| DO". Analysis 2
showed the positive correlation between two abilities. These results were discussed in relation
to Japanese educational policy, how to foster the resilience, andresearch of the applied
psychologies.

Keywords: self-regulated learning, resilience, Japanese educational policy, applied psychology

Introduction

In the quarter of 20th century there has been a proliferation of research on
self-regulated learning (SRL), a descriptor of an independent and academically effective
learning style. This proliferation was supported by 3 special issues of the journal of
'Educational Psychologist' in 1990, 1995, and 2002.

Parallel with the proliferation of SRL research, Monbusho, Japanese Ministry of
Education, Science, and Culture, decided to develop the children's self-educational ability,
asort of SRL, at school in 1989. Since then, Japanese educational psychologists have
begun to pay attention to measurement and evaluation of children'sSRL. For example, Kitao
(1988) devised a questionnaire to measure SRL (self-educational) ability of elementary
school children. Uozumi and Miyagawa (1998) also proposed an effective method of
developing the SRL ability of junior high school students. Furthermore, we devised a scale
to measure college students' SRL (self-educational) ability in a retrospective way, and
investigated the relationships of their SRL (self-educational) ability with their learning goal,
causal attribution, self-efficacy, and implicit theory of intelligence, and stressed the
importance of developing the SRL (self-educational) ability of students in their
elementary-school and high-school ages (Mori et al, 2001, 2002, 2003).

Resilience is also a hot topic of psychology, especially child, and clinical psychology.

According to APA's PsycINFO Database Record 2007, journal articleswith a title including
the word "resilience" were 732 since 1943. Out of them, 457 articles published in years
from 2002 to 2007. Recent special issues appear in the journal of ‘Child and Adolescent
Psychiatric Clinics of North America' and ‘British Journal of Psychotherapy’ both in 2007.
These special issues will stimulate more andmore the future research.

In 2002, Monbu-kagakusho, Japanese Ministry of Education, Culture, Sports,
Science, and Technology, which reconstructed from Monbusho, published the new
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Courses of Study whose purpose is to foster “zest for living" (/KIRU-CHIKARA) in children,
which includes the ability of resilience in addition to the self-educational ability.Parallel with
the publication, . several research has examined children's resilience in Japan. For
example, Hiew et al. (2000) showed that Japanese college students have 3 factors of
resilience; "I Can", "I Have", and "I Am". Oshio et al. (2002) devised "Adolescent
Resilience Scale", which has 3 factors; "Novelty Seeking", "Emotional Regulation", and
"Positive Future Orientation". Takatsuji (2001) published preschool children's resilience
scale, which has a unidimensional structure. Ishige and Muto(2005a, 2005b) examined
junior high school students' resilience and found it has 3 factorial structure including
optimism, focusing oneself, and social relationship. Althoughthese scales are interesting,
none of them examined how to teach or foster the resilience.
The purpose of the present study is, therefore to investigate the relationship

between students’ SRL (self-educational) ability, and resilience. Not only in Japan butalso
in the world, these 2 abilities have been investigated independently. However, it seems
necessary to investigate the relationships between these abilities, because developing both
of these abilities is the most important goal of the Japanese educational policy. If they have
positive correlation, then Japanese teachers could foster children's both abilities. However
if they have negative correlation, then teachers need more time to educate them.

Method
Participants

The participants in this study were 789 students (248 male and 541 female)
from 7 universities in West Japan. Their mean age was 19.9 years.

Procedure
Students were asked to complete questionnaires in their classrooms.

Measures

The following 2 questionnaires were used.
- Self-regulated learning ability. The questionnaire devised by Mori et al. (2001) was used.
This questionnaire consists of 35 items measuring 7 aspects of SRL abilities: interest in
learning subjects (e.g., "When a class begins, do you always get interestedin attending the
class"), self-directed thinking (e.g., "Do you like thinking -out by yourself than imitating
others? "), learning method (e.g., "While reading a textbook, do you underline or write down
what you think important? ), self-monitoring (e.g., "After answering all questions, do you
examine your answers carefully? "), planning (e.g., " Do you make a plan for a holiday? "),
independence (e.g., "During a class, doyou present ideas of yourself? "), and
self-actualization (e.g., "Do you want to be a valuable person for others?"). Responses of
the participants were forced-choice on'Yes' or 'No'.
- Resilience. The questionnaire devised by Hiew et al. (2000) was revised and used. The
new questionnaire comprises 36 items, shown in Table 1. Participants rated eachitem on a
5-point scale according to the degree to which it holds true for them.
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Results
Analysis 1

Table 1 shows the means and the SDs for each item. Three items (1, 9, and 11)
were deleted because of the ceiling effects; the means were more than 4.5 out of 5. A
principal component analysis was performed to examine the number of factors. The scree
test proposed by Cattell (1966) was used to decide the number of factors. According to this
criterion, 4 factors are selected to be suitable for this data as shownin Figure 1.

Table 1 Means and SDs on 5 point scale for each item.

Mean__SD_
1. I want to live with some goal. 459 070
2. I will help others without hesitation. 3.53 0.87
3. I can work tenaciously for a task. 353 1.02 10
4. T am sure of myself. 262 1.09 o}
5. It'll be all right on the night for even something bad. 351 119
6. I will do others good. 368 085 8r
7. I can have more incentive wiht rather a higher goal than not. 363 1.07 7
8. I sometimes shut my eyes on my own faults. (*) 2.81 116 ]
9. I want to develop myself. 4.65 0.62 6
10. I have a friend who speak our minds to each other. 4.32 099 5
11. I find pleasure in finishing something to do. 4.52 0.70 4t
12. I sometimes blame me for something trouble. (*) 247 108
13. I think everything will work itself out. 373 1.06 3r
14. T have some relatives in a pinch. 409 1.03 2
15. I can play active roles in everything. 331 0.98 |
16. I give frank recognition to others' excellent points. 4.09 091 ! >
17. I can come forward to something difficult to do. 340 097 0 : —
18. I have a person to whom I can tell about my problems or feelings. 423 0.99 1 2 3 45 6 7 8 9 101112131415 16 17 18 19 20
19. 1 think that I can change ever}('tiling by my own capacity. 363 1.05
20. I have nothing to be proud of. (* 3.00 1.09 :
20, 1 baliove things will sarn out alright. ol Figure 1. The number of Factors and
22. 1 have a person who take my problem to heart. 419 094 H
23. I speak to a new person without hesitation. 2.97 128 E‘Qenval ue
24. I sometimes feel like a failure. (*) 233 118
25. I want to try new things which I only can do, someday. 423 091
26. I have someone who understands my ideas or feelings. 412 0.94
27. 1 can focus on a task and stay with it. 352 103
28. I have many positive qualities. 3.18 0.97
29. I think my future prospects are good. 300 1.02
30. I believe that we can understand each other's feeling. 3.69 1.06
31. I can do many things on my own. 3.50 0.88
32. I have the capacities as most people have. 3.16 0.98
33. 1like to think about the future. 342 109
34. I think nobody cares how I feel. (*) 368 0.99
35. 1 can carry whatever I decided to do through to the end. 352 096
36. Tlike myself. 359 1.09

Asterisk indicates that the item is reverse one.

Factor analysis retaining 4 factors with varimax rotation indicated that only 4 items

(8, 19, 25, and 33) got factor loadings under .40. Table 2 shows the result of another
Factor analysis with a varimax rotation on rejecting the 4 items. We labeled Factor | as 'l
Am' factor because many items belonging to this factor examine the self-understanding or
self-esteem. Factor || was labeled as 'l Have' factor because manyitems of this factor
examine the social-support from others. Factor Ill was labeled as 'l Can' factor because
many items examine the reliability of their own capacity or ability. Factor IV was labeled as
' Will /1 Do' factor because many items examine the future or the present customs of
behavior. In Analysis 2, the relationship betweenthese 4 factors and 7 self-regulated
learning abilities will be examined.
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Table 2. Resulits of Factor Analysis
Fcator 1 Factor2 Factor3 Factor 4

Iwill
IAm IHave ICan /1Do

4. I am sure of myself. 0.681
20. T have nothing to be proud of. (*) 0.681
28. I have many positive qualities. 0.630
36. I like myself. 0.624
29. I think my future prospects are good. 0.578
12. I sometimes blame me for something trouble. (*) 0.563
24. 1 sometimes feel like a failure. (*) 0.548
32. I have the capacities as most people have. 0.537

26. I have someone who understands my ideas or feelings. 0.846
18. T have a person to whom I can tell about my problems or feelings. 0.833
10. I have a friend who speak our minds to each other. 0.780
22. I have a person who take my problem to heart. 0.762
14. T have some relatives in a pinch. 0.826
34. I think nobody cares how I feel. (*) 0.456
30. I believe that we can understand each other's feeling. 0.443
3. I can work tenaciously for a task. 0.798
27. I can focus on a task and stay with it. 0.751
35. I can carry whatever I decided to do through to the end. 0.692
7. I can have more incentive wiht rather a higher goal than not. 0.558
31. I can do many things on my own. 0.556
17. I can come forward to something difficult to do. 0.544
15. I can play active roles in everything. 0.519
5. It'll be all right on the night for even something bad. 0.603
6. I will do others good. 0.599
13. I think everything will work itself out. 0.579
2. I will help others without hesitation. 0.505
16. I give frank recognition to others' excellent points. 0.491
23. I speak to a new person without hesitation. 0.452
21. I believe things will turn out alright. 0.442
Expl.Var 3.873 4.029 3.618 2.717
Prp.Totl 0.134 0.139 0.125 0.094

Analysis 2

Sum scores of all item for each factor were calculated. Subjects who have the top
20 percent of the sum score were identified as the higher score group of the factor.
Subjects who have the low 20 percent of the sum score were identified as the lower score
group of the factor. On 'l Am' factor, the higher group had the scorebetween 40 to 28 and
the number of subjects was 162, and the lower group had thatbetween 9 to 19 and the
number of subjects was 173. On 'l Have' factor, the highergroup had the score between 35
to 33 and the number of subjects was 177, and the lower group had that between 9 to 24
and the number of subjects was 164. On '| Can' factor, the higher group had the score
between 35 to 29 and the number of subjects was 149, the lower group had that between 7
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to 20 and the number of subjects was 155. On ‘I Will / | Do' factor, the higher group had
the score between 35 to 29 and the number of subjects was 154, the lower group had that
between 7 to21 and the number of subjects was 163.

Table 3 shows the means, the SDs, the differences between means, and the
significance of the differences by t-tests. In all factors, the higher group had significantly
larger scores on almost all self-regulated learning abilities than the lower group, which
suggested that the resilience was related to the self-regulated learning abilities.

In the factor 'l Am', the higher group had significantly larger scores on almost all the
self-regulated learning abilities except self- monitoring than the lower group. On the
self-monitoring, the lower group had larger score than the higher group. Higher
self-understanding or self-esteem would not indicate the higher self-monitoring.

Table 3. Means and SDs of Self-Regulated Learning scores on High and Low groups for 4
Resilience Factors

leai;l;:;ess:;le cts Sim:d L;Z;;’L’:ig mosiif;ing Planning Independence Self-actualization
High 2.6(1.5) 3.2(1.3) 3.3(1.1) 3.00(1.3) 26(1.5) 2.9(1.3) 4.3(1.0)
IAm Low 2.0(1.4) 2.4(1.5) 3.0(1.2) 3.2(1.2) 2.3(1.5) 1.8(1.1) 3.2(1.4)
difference  0.55 *¥* 0.82*%*  (.25* -0.23 0.33 * 1.16 *** 1.09 *%*
High 2.6(1.4) 2.9(1.4) 3.3(1.1) 3.2(1.2) 2.8(1.5) 2.7(1.3) 4.3(1.0)
IHave Low 2.0(1.5) 2.5(1.4) 2.7(1.3) 2.9(1.2) 2.2(1.5) 1.9(1.3) 3.0(1.5)
difference  0.57 *** 0.37 * 0.58 *** (.26 * 0.52 ** 0.87 #** 1.24 ***
High 3.2(1.4) 3.5(1.3) 3.4(1.1) 3.3(1.2) 3.2(1.49) 3.0(1.49) 4.5(0.8)
ICan Low 1.4(1.D 2.0(1.4) 2.5(1.2) 2.7(1.2) 1.7(1.5) 1.6(1.2) 2.7(1.3)
difference  0.80 *** 1.50 *¥%* Q.88 *** (0 *¥* ] 42 *k%k ] g7 kkx 1.83 ***
vy High 2.7(1.4) 3.1(1.4) 3.3(1.0) 3.0(1.3) 2.6(1.5) 3.1(1.3) 4.3(1.0)
IDo Low 2.1(1.49) 2.3(1.5) 2.9(1.2) 3.2(1.1) 2.3(1.4) 1.6(1.2) 3.1(1.9
difference  0.59 *** 0.76 *** (.40 ** -0.20 0.24 1.53 *** 1.23 ***

p<.05, ** p<.01, *** p<.001

in the factors 'l Have' and 'l Can', the higher group had significantly larger scores on
all the self-regulated learning abilities than the lower group. These factors would be strongly
related to the self-regulated learning abilities.

In the factor 'l Will / | Do', the higher group had significantly larger scores on the
self-regulated learning abilities except self-monitoring and planning than the lower group.
On the self-monitoring, the lower group had larger score than the higher group. The future
or the present customs of behavior would be independent from theself-monitoring and
planning.

On the self-monitoring ability, the lower group had larger scores than the highergroup
for 2 out of 4 factors. On the planning ability, the higher group had similar scores to the
lower group for 1 out of 4 factors. Relationships between the self-regulated learning
abilities and resilience would depend on the aspects or factors.

In the factor 'l Can', the differences between scores of the higher and the lower
groups on the aspects of interest in learning subjects, self-directed thinking, learning
method, self-monitoring, planning, and self-actualization were larger than the other factors.
In the factor 'l Will / | Do', the differences on the aspects of independence than were larger
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the other factors. These results suggested that the aspect of independence would be
strongly related to the factor 'l Will / | Do', and that the other aspects would be strongly
related to the factor 'l Can'.

Discussion

The present study showed that the more resilient students have more self-regulated
learning abilities than the less resilient students. This result suggests teachers can foster
both abilities simultaneously. Once a decade, Japanese Ministry publishes the new
Courses of Study. However, no teacher know how to teach a newability which included
into the new courses. The present study indicated that teacherscan use the previous
method to teach the resilience.

The present results will give a new insight to 2 research areas of psychology;
Educational Psychology, and Clinical Psychology. For Educational Psychology, research
has been built up on how to teach the subjects, how to foster the ability, or the reason why
the methodology is effective (National Research Council, 2000). As Mori, et al. (2003)
indicated that the self-regulated learning abilities could be fostered in the studying for exam,
resilience might be able to teach in the same studying.

Such a data will contribute on the research of Health Education.

For Clinical Psychology, Bonanno(2004, 2005) argued that adults' resilience
represents a distinct trajectory from the process of recovery, that the resilience in the face
of loss or potential of trauma, such as the deaths of close friends and relatives, is more
common than is often believed, and that there are multiple and sometimes unexpected
pathways to resilience. These arguments suggest that it is necessary to relate the
resilience with lifelong study. The present results gave a new path to the relationship.

The results of this study are on the borderlines of both Educational Psychology, and
Clinical Psychology. Research crossing two borders will make some new insightson both
study areas. For example, the present study contributes both Health Education and
Lifelong Study. Borderline data would also be necessary for the Political research.
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The Competence Performance Distinction and
Its Implications for Teacher Education and Training

Dietrich A LBERT

INTRODUCTION
The Austrian school system (see e.g. Hackl, 2003; Roth, 2005; European

Commission, 2006/07; Eurydice, 2007) as well as the Austrian Teacher Education

and Training (TET) system (see e.g. Buchberger, 1995; Buchberger & Seel, 1999;

Gassner & Schratz, 2000; Hackl, 2003; Buchberger et al. 2004; Friehs, 2004)

seem to have been in a good order until at least 2003 according to the head

officials: “Austria is in the position not to deal with a big problem of Teacher

Demand and Supply. So the focus of teacher policy was strengthened on the

quality of teaching and learning. .... The professionalism of teachers has assumed

top priority. In order to gain and renew the skills needed for their profession,
teachers should be immersed in the process of lifelong learning — and should
ensure that their pupils are made aware of the importance of their own learning
process.” (Sektionschef Dr.Heinz Gruber for the Ministry of Education, Culture and

Science in his foreword for Hackl, 2003, page 2)

It is also true however that TET has been a hot topic for several years in
Austria and Europe, even for the public (see e.g. the Austrian and German
newspapers Der Standard, Kleine Zeitung, Der Spiegel, Die Zeit), for at least the
following three reasons.

e Top down: the European Commission (EC) is forcing the European Union (EU)
member states to improve and to harmonise the educational systems in
Europe. This pressure reflects competition in the global economy, mobility
within Europe and economical-social welfare.

e Bottom up: Some EU member states have already (e.g. Finland) or want (e.g.
some German provinces, see Terhart, 2000) to improve their local school
systems or are discussing changes (e.g. Austria, see Haider et. al., 2005) in
view of their unfavourable results in OECD-PISA studies, that assess
achievements of students in core competencies (reading, mathematics,
sciences, problem solving).

e Horizontal: Costs for schools and TET are high (e.g. Hackl, 2003; Jimenez at.
al., 2003), and their effectiveness has been questioned since the unfavourable
PISA-results (e.g. Van Ackeren & Klemm, 2000; Oelkers & Oser, 2000; IEA,
2008).

A prominent idea (e.g. Perlberg, & Kremer, 1979; Burke, 1989; Carr, 1993;
Hustler & Intyre, 1996; Bowden, 1997; Bromme, 1997; Oser et al., 2006) for
improving education of the general population is based on improving the
competence of individuals by means of the competences of teachers and of the
whole school system (in terms of their capacity to solve problems and foster
renewals) - however the influence of the competence of teachers on the
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educational level of the population is not well investigated (e.g. Weinert, 2001) and
probably is not very strong in comparison to other influences (e.g. in Germany the
social level of the family is important for interpreting the variance of PISA-
performance). Nevertheless, the concept of competence must remain central for
education (e.g. Bowden, 1997; European Commission, 2005a, 2007), and
according the words competence and ‘Kompetenz” are in strong co-citation with
terms from the educational sector (see e.g. http://corpora.informatik.uni-leipzig.de/
and http://beat.doebe.li/bibliothek/w01343.html), and even more important, the
concept of competence is used to define the core of the teacher’s professionalism
(Bromme, 1997; Weinert, 2001, Korthagen, 2004, Hustler & Intyre, 1996,
Calderhead, 1989). Furthermore, although education depends on multiple
components, at least one of them is the teacher’'s competence. Without teachers
professional competence education would be regressive. Thus, the idea of
competence oriented TET, which | am focusing on, has some appeal (Arning,
2000; Czerwenka & Nolle, 0.J., 2003; Tramm, 2005; Oser et al., 2006). In more
general terms competence orientation is required at all levels of the educational
system e.g. by Friedrich Buchberger.

In general, education is in a transition from input control (“which content
should be and is taught?”) to output control (,which competencies should result
from the learning and teaching processes?”). As a consequence current TET must
base not only focus on knowledge (Wissen) but aiso on action (Handlung) as
educational goals. Thus the aim of current TET including content of curricula and
teaching goals and standards, is to teach competence of action
(Handlungskompetenz, action-competence). Action-competence may be defined
as the ability to generate successful actions in an unlimited number of different
situations based on a limited number of knowledge units and skills (e.g. Volpert,
1992, 1994).

The current emphasis is to modularise teacher education in terms of the
methods for teaching the knowledge component as well as the action component
and integrating these into action-competence in a given context or situation,. A
module may be defined as a teaching and learning unit which integrates
‘theoretical’ (conceptual) knowledge and practical performance. Often the terms
‘competence’ and ‘module’ are used synonymously, one module is assigned to one
competence and vice versa. According to my understanding this is an
inappropriate approach. That | will clarify below.

I will now discuss which specific contents and methods are currently in use or
under discussion, and to what extent the intended action-competence oriented
modularised TET is planned or already in use?

CONTENTS OF COMPETENCE ORIENTED TET

As previously mentioned the current focus is on teaching and acquiring action-
competencies. The question therefore arises as to which competencies are seen to
be important for being taught in TET.

So-called standards in TET are under discussion or already used in Austria
(e.g. Haider et al.. 2005) and Europe (e.g. Oser, 1997a,b, 2001; Oser & Oelkers,
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2001; Viebahn, 2003; Bircher, 2005, Tramm, 2005) in order to characterise basic
competencies of professional teachers; standards are planned to be used or are
already used for defining the content of curricula, the learning and teaching goals
(Lehr-/Lernziele), “best practice lists” and assessment/evaluation criteria.
Sometimes a distinction between standards and competencies is made, most often
however, these terms are used imprecisely. For instance if the definitions of a
competence and of a standard refer to observable behaviour like “the ability to
do/perform ....". The descriptions of standards as well as competencies vary not
only in vagueness but also in level (general vs. specific) and number, amount of
theoretical grounding, type (e.g. content vs. process standards). Furthermore, the
methods for generating standards and the amount of acceptance of proposed
standards by the professors and students involved in TET vary a lot.

METHODS OF COMPETENCE ORIENTED TET

As previously mentioned the currently propagated method is modularization
intended to integrate knowledge and action skills, “theory and practice” (“Theorie
und Praxis”) into action-competence.

METHODS FOR ASSESSING TEACHING-COMPETENCIES

Output control orientation was lead to current discussion in Europe as to whether,
why and how to assess the teaching competencies acquired by TET that aim at
standards (e.g. Hartig et al., in press). Furthermore, the assessment of individual
competencies is essential for personalized and individualized training of
competencies and for evaluating the professors/students competencies and the
success of TET interventions.

One special method, which seems to be widely accepted is the individual
portfolio —~ sometimes a European educational passport (Europass
http://europass.cedefop.europa.eu/europass/home/hornav/introduction/navigate.ac
tion) and an ePortfolio (e.g. Brahm & Seufert, 2007). In any case, action-
competence has to be documented and carefully detailed according to Oelkers &
Oser (2000, S. 57). ,Es wurde nicht in erster Linie nach dem Wissen in den
entsprechenden Bereichen gefragt, sondern nach den erworbenen
Handlungskompetenzen, wobei diese dann als erworben gelten, wenn eine Art
Portfolio vorliegt, d.h. wenn auf allen Ebenen analytisch, theoretisch, nachahmend
und praktisch selbstéandig gehandelt worden ist und die Kompetenz im Feld
aktualisiert werden kann.“

METHODS FOR TRAINING TEACHING-COMPETENCIES

Central demands of European TET are the adaptability and mobility of teachers in
a so-called dynamically changing knowledge society (e.g. Buchberger et al. 2000;
European Commission, 2005b)

These demands require at least two challenges. (a) The education and training
of competencies, as contrasted with merely training of behaviour in specific
situations. Competencies have the advantage of allowing the individual to behave
adequately in new situations — not only in those situations which have been used
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for training. Furthermore, (b) continued education and life long learning (e.g. Lenz,
2004) are required not only of teachers to fulfii the European demands of
adaptability and mobility.

As previously mentioned, action-competence oriented TET is especially
required. The questions to be addressed are which specific TET methods are
currently in use, and to what extent is the intended action-competence oriented,
modularised TET planned or realised?

‘Theoretical’ and practical TET are only loosely integrated in most European
countries (including Austria), except for Finland and a few others. The Austrian
TET system for elementary teachers is currently in a phase of transition. In addition
to modularisation, several methods for so-called innovative TET are currently
under discussion or in use (e.g. Buchberger et al., 2000; Kumpulainen, 2000;
Klinger, 2004; Lang, Hansen, & Biinder, 2002; Lang & Biinder, 2004; Lang & Olson,
2004; Van Petegem, de Loght, & Shortridge, 2004; Lang, Drake, & Olson, 2005;
Tramm, 2005). Among the current discussed and recommended innovative
methods for TET are the following, cited by key words: powerful learning
environments and cultures of learning, active learning, problem-centred learning,
explicit research component and working on an academic masters thesis,
networking, curriculum workshop, collaborative teacher education, action oriented
learning in concrete (group-) projects, virtual learning environments, cycle of self-
responsible planning, action and reflection/evaluation in dealing with professional
tasks and problems, comprehensive integration of eLearning and eTeaching.

| will briefly list in telegraphic style some critical remarks reflecting my views of
current developments of TET.

» How to define action-competencies and standards important for teaching? No
clear distinctions between competencies, standards, performances and
demands/challenges of situations have been made until now. Definitions are (a)
often vaguely worded without any reference to observable behaviour or
performance in specific teaching situations (see e.g Arning, 2000; Hackl, 2003,
p.30) or (b) presented in terms of performance (standards) with the assumption
of a one to one correspondence to competencies. Both types of definitions lack
scientific meaning.

» Even for the same granularity level (detailed or broader categorization) in
defining competencies which are relevant for teaching, no agreement among
experts has been reached. This is easily validated by comparing various
competence lists (see e.g. Viebahn, 2003).

» Which level of granularity is appropriate? Either (a) long lists with definitions
(e.g. Oelkers & Oser, 2000; Oser, 1997a,b, 2001), structured merely at surface
level, are generated, or (b) only a few less specific muiltidisciplinary
competencies and standards are agreed to (e.g. in case of Padagogische
Hochschule (PH) Zirich only ten competencies are described, see Bircher,
2005, 2006; Sonderegger, 2005) and those are only loosely connected with
concrete teachers behaviour in specific teaching situations.
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> As a consequence, the acceptance by the TEoT-professors of proposed
competence lists and descriptions is low (e.g. Bircher, 2005; Sonderegger,
2005), even when an elaborated method (Delphi-method) has been used for
generating the competencies (Oser, 1997a,b). As a consequence, the teacher
training institutions develop their own idiosyncratic competence lists (Bircher,
2005, 2006; Sonderegger, 2005, with the result that the competencies of
teachers from various TET institutions are not comparable..

> The required standards and competencies often are merely defined
pedagogically (Sonderegger, 2005), and it is not clear how to add and to
combine them with the didactical competencies and principles specific for a
given discipline.

> The assessment of competences of individuals and of institutions are
sometimes neither conceptually nor practically clearly separated from each
other.

> How to assess unobservable competencies? Which observable behaviour in
which situation is taken as indicator of a competence or of a bundle of
competencies? For example, can the method of portfolio be taken as an
objective method for reaching comparable diagnosis?

» Does it make sense to try to train only one specific. competence in a specific
module? Is this the kind of challenge which the classroom offers for teachers?

» Various goals, e.g. using a method for competency training and for
implementing new educational process, are sometimes undistinguishable, e.g.
in case of curriculum workshops. This may result in conflicting goals and
difficulties of evaluation.

» Competence assessment und competence training most often is not
personalized, as a result individual differences in experiences and pre-
knowledge, personality and attitudes etc. are not taken into account.

» Professional TET should not be an art (e.g. Morgan-Fleming, 2000). It must be
possible to learn contents and methods needed to become a professional
educator of future teachers and to be able to realize (action-)competence
oriented TET.

In the following | present a theory which can be applied to solve almost all of
the above mentioned challenges.

THE COMPETENCE-BASED KNOWLEDGE SPACE THEORY
THE COMPETENCE-PERFORMANCE DISTINCTION

A contribution of psychology for improving (action-)competence oriented TET
is to provide a theoretical framework for guiding and implementing new methods
for assessing and acquiring competencies of future teachers.

A distinction between non observable competence, skill, ability, etc. on the one
hand and observable performance, behaviour, action, etc. on the other hand is
traditional made in psychology to ‘explain’ observable behaviour on the basis of
underlying, hidden competencies etc. of a person. Competencies are viewed as
relatively stable entities that are properties of a person, and — in the case of TET -
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can be acquired by education and training. Existing competencies of a person
- might — under appropriate circumstances - be activated in and by a given situation
and its demands and challenges. The activated competencies determine and guide
the behaviour of that person in that situation (e.g. in a special classroom
constellation), together with other aspects of the situation (e.g. legal constraints
and rules, given curriculum, type of school or teaching method) and of the person
(e.g. personal constraints, aims and goals, expectations, emotions, motivation). If
the activated competencies are adequate for the given situation and its demands,
the situation is mastered and the person behaves and performs well. Various kinds
of behaviour with different underlying combinations of competencies are often
candidates for mastering a situation; and even more complicated, not only a single
but several different behavioural actions can often be appropriate practice.

With a limited number of competencies an ‘unlimited’ number of different
situations can be mastered for the following reasons: (a) different subsets of the
same limited set of competencies can become activated in various situations, (b)
situations which look different on the surface but are of the same type, may be
mastered by the same bundle of competencies. (c) This means, one defining
property of a competence is that a transfer of knowledge and action from one
situation to another one is possible and also that new problems can be solved by
new combinations of existing competencies. (c) The relative stability of
competencies makes it possible, that the behaviour of a person is some what
predictable and that the person behaves authentically although the situations are
different.

Many current measures used in teacher training at the European and the
national levels are generally in line with the psychological competence approach.
By defining demands for professional teaching, they make it possible enabling to
improve the specific action-competence of teachers. However, in view of the above
mentioned limitations the methods needed to be developed further in order to
clarify the components of competence and of performance in specific teaching
situations, their structure and interaction with one another and with the demands of
the situations. The so-called Competence-based Knowledge Space Theory
(CbKST) is an excellent starting point and framework for improving the
competence approach in TET.

THE COMPETENCE-PERFORMANCE APPROACH

During the last decade several authors (Doignon, 1994; Dintsch and Gediga,
1995; Gediga and Dintsch, 2003, Korossy, 1997, 1999; see also Albert & Lukas,
1999) independently of each other generalized the Knowledge Space Theory
(KST) of Doignon and Falmagne (1985, 1999; see also Falmagne et al 1990 for an
introduction) for incorporating competencies or skills. An important property of the
formalized competence-performance framework is that the behaviour or
performance in a specified situation usually will be guided by a combination of
competencies — not only by just a single specific or general competence. The same
behaviour and performance may even be ‘caused’ and activated by one of several
adequate combinations of competencies. The framework of competence-
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performance structure can be used for specifying some implications of the
competence-performance distinction for teacher training.

Assessing and comparing competencies: Assessing and comparing
competencies is important as well as difficult. in view of European occupational
mobility and autonomy of universities and schools, competencies are important in
order to:

(a) enable adaptive support of learners in planning individual learning paths,
(b) support learners in navigating through the large body of learning
opportunities,

(c) support learners’ presentation of accredited achievements and
competencies, and

(d) enable universities and schools to identify persons fulfilling the
requirements of a specific position.

Assessments and comparisons, however, are not trivial tasks because
contents of curricula vary among different schools and universities, and various
countries. Thus, when aiming to facilitate TET we must break down competencies
into a sufficiently fine granularity on the basis of an underlying model. We have to
specify the involved components and assign the observable behavioral acts to
specific situations, in order to make specific competencies assessable.

Competence vs. performance: When considering individual competencies the
following major problems are often encountered: (a) The unclear differentiation
between latent competence and observable performance, (b) the postulated one-
two-one mappings of underlying competencies and performances, (c) the usage of
the same label for both the competences and the performances (d) usage of
various methods for assessment (e.g., observations, tests, achievements) and
training (e.g. instructing, exploring, imitating) without analyzing their relationship.

Clear and standardized definitions of competencies in a given domain and a
formal structure are required. This allows for distinguishing latent competencies
and manifest behaviours and performances in given situations, as well as
describing their interrelations.

Competence and performance structures: Knowledge Space Theory (KST)
(Doignon & Falmagne, 1985, 1999; Falmagne et al. 1990), and its extensions (e.g.
Albert & Lukas, 1999) are the basis for several approaches to competence
structures. The extensions provide a set-theoretic framework for organizing a
domain of knowledge and representing knowledge based on prerequisite
relationships. A knowledge domain is represented by a finite set Q of problems,
which correspond to the previously mentioned situations. The knowledge state of a
learner is described by a subset of problems that s/he is able to master. Due to
prerequisite relationships among the problems of a domain, not all subsets of
problems are possible performance states. If two problems a, b € Q are in a
prerequisite relation (a,b) € R, we can surmise from mastering problem b a master
of problem a and assume from failure to master problem a failure to master
problem b. As an example, image five problems of the domain of basic algebra, an
addition, a subtraction, a multiplication, a division, and an equation. For five
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problems the set of all possible knowledge states is 2°; if we assume that addition,
subtraction, multiplication, and division are prerequisites for solving equations, not
all 32 knowledge states can occur, because it is highly improbable that a student
will be able to solve equations but not problems of addition. To account for the fact,
that a problem may be solved in various ways and thus may be associated with
different sets of prerequisites, the notion of a prerequisite function has been
introduced. This function is a generalization of a prerequisite relation, and
associates a family of subsets of Q with each problem, instead of only one subset.

The collection of possible performance states for a set Q of questions or
problems is called a knowledge structure K, which in fact is a performance
structure. One extension, which incorporates explicit reference to the
competencies that are required for mastering the problems of a domain is the
Competence-Performance Approach (CPA, Korossy, 1997, 1999). The basic idea
of CPA is to assume a basic set £ of latent (cognitive) competencies that are
relevant for mastering the problems of that domain. The competence state of an
individual is the collection of all available competencies of that person, which can
be uncovered by observable performance. Prerequisite relations between
competencies establish a competence structure C, which contains the possible
individual competence states. Utilizing an interpretation function, families of
subsets of competencies (competence states) can be mapped to problems, which
can be mastered with the given competencies. The above mentioned performance
structure for the set of problems is induced by the assignment of competencies to
the problems of a domain.

To illustrate this approach, assume a knowledge domain that is represented by
a set of four problems (e.g., test items), Q = {a, b, ¢, d}. Consider the set £ = {V, W,
X, Y, Z} of competencies that are relevant for solving these problems. The

prerequisite relations that exist among these
(a) (b)

VWXYZ

VWXY WXYZ

VWX VWY WXY

vw VX wXx wY

v w

N

4

Figure 1. Panel (a) displays an AND/OR-graph for a prerequisite function among five
competencies (V to Z). The bended line below competence X indicates a logical or. Panel
(b) shows the competence structure established by that prerequisite function. The bold line
indicates one valid learning path for competence states.

competences are demonstrated by an And/Or-Graph in Figure 1a. The prerequisite
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function establishes a competence structure (Figure 1b), which includes only 13
possible competence states from a total of 2° combinations and allows for different
learning paths. Table 1 lists an interpretation function, which associates
competence states that are adequate for mastering a

Table 1. Interpretation function.

Problem Competence

states
a {V, X}, (W, X}
b W, Y}
c V., W X}, (W, X, Y}
d

W XY2Z

given problem. This means, for solving problem a one of the two competence
states {V, X} and {W, X} is necessary, a student who has one of these two
competence states (or a superior one) will be able to master this problem. Given
the interpretation function, the representation function specifies the subset of
problems that can be solved in each competence state.

Given the performance, i.e. the subset of problems a student can master, the
latent (cognitive) competencies underlying that problem solving performance can
be identified. Due to the utilization of representation and interpretation functions no
one-to-one mapping of performance (e.g., the responses to test items or the
behavior in a situation) to competencies is required. It is possible to assess a
person’s current competence state by personalized, adaptive competence testing
and personalized guidance of training. Individual learning paths can be defined on
the performance and on the competence level. Competence development along
learning paths via individualised learning, teaching and training allows for life long
learning.

EXTENSIONS OF THE COMPETENCE-PERFORMANCE APPROACH

Several extensions of CPA have been made or are in progress. These extensions

make the resulting CbKST an ideal candidate for improving TET. More specifically

these extensions allow for

o distinguishing between required and tested, respectively taught, competencies
(Hockemeyer, 2003);

e taking into account more than two evaluation alternatives (Schrepp, 1997) and
various adequate behaviours in the same situation (Albert, Pivec et al., 2003);

o defining a competency as a pair of (structured) knowledge content and
(structured) action skills (Heller et al., 2006);

195



e deriving the underlying prerequisite structures from declarative and conceptual
knowledge nets (knowledge/concept/semantic nets; Albert & Steiner, 2005a,b)
and the underlying skill structure from educational taxonomies (e.g. Anderson,
L.W., & Krathwohl, D.R., 2001; Marte et al., in press) and production system
models (Schrepp, 1993; Korossy and Held, 2001; Albert & Sternadt, 2006;
Albert et al. 2007),

e implementing teaching events and interventions for transforming a person’'s
competence state into another one (e.g. Hockemeyer et al. 1998);

¢ developing instructional/teaching designs for different didactical approaches
(Albert and Hockemeyer, 2002);

¢ developing methods for describing situations and their demands in terms of
ontologies (Heller et al., 2006);

¢ including, in addition to prerequisite structures, other relationships between the
learning and teaching events (Lukas, 1997);

e adapting knowledge and competence structures in dynamic knowledge
domains (Albert & Kalascha, 1997) and for life long learning (Kickmeier-Rust,
Albert & Steiner, 2006);

o allowing for assessment and acquisition of competencies at the workplace (Ley
& Albert, 2003) Ley, Ulbrich, Scheir, Lindstaedt, Kump & Albert, in press);
supporting peer tutoring (Heller, Hockemeyer & Albert, 2004); and
integrating the CbKST in a general system for knowledge and competence
management (Ley, Albert & Lindstaedt, 2007).

in the following | describe some consequences resulting from the above
mentioned extensions for TET.

CONSEQUENCES AND IMPLICATIONS OF THE COMPETENCE-BASED
KNOWLEDGE SPACE THEORY FOR TET

CbKST can be applied for describing TET with students, with professors and
at an institutional level.

CbKST is of course ‘only’ a framework, which demands on the one hand to
specify the components, events, components and entities which are involved in
TET, and on the other hand allows taking use of the postulated structures and
derived algorithms for an unlimited number of contents and methods of TET. By
applying CbKST almost all of the above mentioned critical aspects and problems of
current TET can be managed.

Beyond that, CbKST can improve current TET by clarifying some other
important questions regarding content and method of TET, among them are the
following:

Regarding the contents of teacher training: How to distinguish between
competence and behaviour/performance? For instance, analysing and classifying
the content of curricula and textbooks according to competence on the one hand
and performance on the other, and transforming their content into concrete
teaching goals and teaching activities that are important for TET. How to access
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economically and in detail the competence of a student via his/her behavior and
performance? This can be done by applying the CbKST and using the resulting
specific structures and the general algorithms developed within CbKST. How to
formulate clear, explicit teaching aims and goals, that on the one hand are guide
lines for teaching and on the other hand are valid for (self) control of teaching
success? How to describe the competencies of an individual to give feedback of
results and to prepare a certification? The descriptions have to be done in terms of
latent competencies and manifest behaviour, and their interrelationships, in
reference to the concrete situations. Which type and content of knowledge and
competence is involved (declarative and procedural knowledge; required and
tested/taught knowledge; explicit and implicit knowledge; meta-knowledge, control-
knowledge and strategic knowledge)?

Detailed, concrete analyses of the required contents, knowledge, methods,
skills, actions and (cognitive) processes are necessary as well as analyses of the
competence-performance relationships for answering these questions. Moreover,
how to teach competencies considering also the emotions and motivations of the
students? These questions are still under discussion in the European projects
ELEKTRA and 80days about game based learning.

Regarding the methods of teacher training: How to implement personalized
assessment and training? The individual student will receive those tailored tasks
and interventions which he/she can understand and for which he/she has the
required competences. How to define standards? Standards have to be defined by
the demands of situations and the respective performances, that enable to infer
underlying competencies. Which are the competencies that identify good and
successful teachers in a dynamically changing educational world, and which of
these must be taught? To answer these questions, the CbKST has to be applied to
the professors of TET. How to manage - by appropriate training methods - that the
various aspects of knowledge and competence are taught - e.g. to impart not only
declarative but also procedural knowledge, and to transform implicit into explicit
knowledge? A student should analyze and resolve various (simulated) situations
with the aim of activating various subsets of competences - using e.g. virtual
environments, video/DVD-record and -feedback, and role playing methods. In
general, future and current teachers have to learn professional problem solving.
Thus, the necessary specific competencies have to be acquired in appropriate
situations. In order to be able to fulfil the required teaching and training demands in
a changing world, the students also have to acquire competencies to reduce
working load e.g. by applying eTeaching technology and eContent.

And finally, of course, CbKST-oriented TET should cover CbKST as content
as well as a method. In order to be able to facilitate the competencies of their
students, the professors of TET and the (future) teachers have to be made familiar
with the concepts of competence and performance and how to apply them. It is
sensible to start by teaching the professors and students involved in TET the
principles of CbKST (http://css.uni-graz.at/projects/CbKSTCourse/release/) and
their implications for TET.
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Solving Cross-Cultural Classroom Problems in Austria

— A Model for Japan?
Christian HIRT
Abstract

Within the last years Austria as well as Japan has registered a continuous increase in
immigration. As for Austria, this augmentation of foreign nationals can be mainly
ascribed to countries of the enlarged European Union as well as South-East Europe
(Statistics Austria, 2006). Among those countries, in particular former Yugoslavia,
Turkey and Poland have an important stake in the migration balance. Where Japan is
concerned, as of the end of 2004, Koreans composed the largest group of foreign
nationals registered in Japan, followed by Chinese, Brazilians and Filipinos. This
results in well over 90 percent of resident foreigners coming from either Asia or South
America (Ministry of Justice, 2005). With an increasing number of students from
different cultural areas significant effects can be noted on teaching in multicultural
classrooms in Austria and similar impacts are expected for Japan. It is argued, that not
the confrontation with other cultures but a lack of awareness and possible stereotypes
or prejudices are assumed to be a main reason for difficulties in cross-cultural
interaction. However, concepts of how to integrate cross-cultural topics and awareness
training in Austrian school curricula still lag behind the fast change in migration.

This paper will elaborate on this topic by analyzing an empirical study which was
conducted in two Austrian commercial academies in 2005, one urban and one rural.
Both schools show a share of foreign students from mainly South-East European
countries, basically Bosnia, Croatia, Romania and Turkey to mention but a few. The
findings of the study were analyzed by means of a confirmatory factor-analysis which
points out the prevailing attitudes of Austrian respondents towards their classmates
from other cultural areas. After identifying possible cross-cultural problems findings will
be linked to Bennett's developmental model of intercultural sensitivity in order to
develop proposals for intercultural training and learning. Although the outcome is
specific to the situation in Austria some general proposals might be useful to tackle
similar problems in the Japanese setting. '

Introduction

As this paper focuses on cross-cultural problems in a multicuitural classroom setting it
should first be clarified how this concept is understood in this context: the terms cross-
cultural and multicultural both apply to the involvement of more than one culture. Adler
relates cross-cultural to the understanding and improvement of the interaction of co-
workers, managers, executives, clients, suppliers and alliance partners from countries
and cultures around the world (Adler, 2002, p. 11) whereas multicultural denotes that
people, clients, employees come from more than one culture (Adler, 2002, p. 15). In
the educational context Fries (2002, p. 2) does not see the interaction aspect in the
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term cross-cultural but implies interaction with the term intercultural. However,
sometimes both terms are used interchangeably. Van Driel's (2000) definition of the
term intercultural ties in with Fries and includes the development of positive attitudes
towards others and learning interactive and cooperative skills, thus implying interaction
as well. In-the educational sense multicuitural is seen as teaching minority individuals
about their own culture or learning about other cultures, but without active interaction.
All definitions have in common that multicultural denotes the mere coexistence of
people from different cultures and ancestry, whereas the terms cross-cultural and
intercultural imply dealing with and referring to other cultures (for a detailed elaboration
on these terms refer to Schneider & Hirt, 2007). In this paper this distinction will be
adopted. Cross-cultural problems accentuate difficulties generated by interaction
between students of different cultures in a class community. Multiculturalism describes
the variety and potential connection of cultures in a system, as to say members with
different cultural background in a classroom setting, in which three or more ethic
backgrounds are represented.

Possible difficulties and challenges in multicultural group settings are well discussed in
literature (Schneider & Hirt, 2007a; Zeutschel & Thomas, 2003; Schneider & Barsoux,
2003; Adler, 2002; Kopper, 1992 to name but a few). In this regard several authors
have highlighted the importance of cross-cultural training (e.g. Black & Mendenhall,
1990; Deshpande & Viswesvaran 1992; Bennett & Aston & Colquhoun 2000),
concluding that cross-cultural training is in general effective. Several theoretical
approaches to intercultural training and learning allow for an overview of the general
framework (Gudykunst & Guzley & Hammer, 1996; Fowler & Blohm, 2004; Bennett,
1993; Paige, 1993 to name but a few). Hofstede (2005) contributed to this field by
highlighting implications of his dimensions on the school and education context. Kealey
and Protheroe (1996) criticized the quality of methodologies and concluded that
findings about the effectiveness of cross-cultural trainings were too optimistic. Push
(2004) gives an overview of the historical perspective of cross-cultural, nowadays
mainly referred as intercuitural training and links in particular to business and the
educational sector. In the education context Cushner and Karim (2004) have
contributed research by comparing and analyzing programs for the university level.
Martin and Harrell (2004) contrast the intercultural reentry of students and
professionals. However, plenty of work regarding cross-cultural training prepares for
expatriation or assignments abroad. Several authors have worked on problems caused
by diversity in working- and private life and adjustment in foreign countries (Grant-
Vallone & Ensher, 2001; Toh & DeNisi, 2005; Waxin, 2004; Caligiuri et al., 2001). As
interaction between people with different social and cultural backgrounds increases on
the national level cross-cultural training should not only aim at working abroad but also
be understood as means to improve cross-cuitural work performance at home. Cross-
cultural adjustment with impact on performance and positive accomplishment of
assignments is required whenever one is confronted with a muilticultural group or
workforce. In this regard Bennett & Bennett (2002) place emphasis on the development
of intercultural sensitivity, providing a specific discussion in the classroom setting.
Based on the original model with the distinction in several ethnocentric and
ethnorelative stages, Bennett (1993) suggests a framework, where the identified steps
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of intercultural sensitivity are linked to three stages when teaching in a language
classroom. According to problems identified in a multicultural classroom, this paper will
in a later step adopt this three-stage classification, link it to the identified clusters and in
a further step suggest how to minimize cross-cultural problems in a teaching context by
raising cultural awareness through cross-cultural training at home.

Multicultural composition in Austria and Japan and some implications for
researched cultures in our sample

Iin the framework of this paper a brief elaboration on particularities of the principally
represented cultural groups in our sample should facilitate a comparison according to
selected cultural dimensions. In 2005 Austria’s migration balance showed the
continuous importance of immigration from South-East Europe and the enlarged
European Union with a plus of 50,255 people moving to the country (Statistics Austria,
2006). Apart from Germany, Poland, Slovakia and Hungary denote strongest growth,
whereas immigrants from the former Yugoslavia and Turkey have recently stagnated.
Still, in 2005 immigrants from former Yugoslavia (excluding Slovenia) amounted to
11,383 people, Turkey 5,038 and Romania 1,773 people respectively. Consequences
of previous immigration can be noted in schools where the share of students from the
above mentioned countries is remarkable.

Immigration in Japan is similar in appearance, although it is different in nature from the
perspective of countries involved. In 2004 immigrants from Korea amounted to 607,000
people, followed by 488,000 Chinese, 287,000 Brazilians and 199,000 Filipinos
(Kashiwazaki & Akaha, 2006). As increasing immigration resuits in more cross-cultural
encounters and requires integration in daily life situations, e.g. school education, a
mutual understanding of culturally diverse groups’ behavior becomes more and more
important. In order to highlight some main differences and to raise cultural awareness a
few particularities of the cultural groups — mainly Croatia, Romania and Turkey —
represented in the on hand survey will be briefly discussed and substantiated by the
findings in Austrian commercial academies. This will be contrasted by cultural
particularities of the main migration nations with an impact on Japan, namely South
Korea, China and Brazil. However, due to the lacking data of a comparable survey in
Japan a detailed analysis of the Japanese setting must preliminarily be set aside.
Nevertheless the need for further research in this area is acknowledged.

A first indication of cultural differences can be found in Hofstede’s work. Aithough the
study dates back a couple of years it is probably still the most significant, including
recent replications and estimations for countries not covered in the original IBM data
base (Hofstede, 2005). Except for Bosnia, Hofstede’s dimensions allow in our sample a
first coherent comparison of cultural distinctions (table 1).
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Croatia Romania Turkey Austria
Power distance 73 90 66 11
Uncertainty Avoidance 80 90 85 70
Individualism/Collectivism |33 30 37 55
Masculinity/Femininity 40 42 45 79
Table 1 — Selected Hofstede indices for the Austrian setting
Analog the lines of the Japanese setting (table 2).

South China Brazil Japan

Korea
Power distance 60 80 69 54
Uncertainty Avoidance 85 30 76 92
Individualism/Collectivism |18 20 38 46
Masculinity/Femininity 39 66 49 95

Table 2 — Selected Hofstede indices for the Japanese setting

It is striking that countries exerting influence on the multicultural situation in Austria as
well as in Japan show a very similar relation in regard to three out of four dimensions.
All respective countries in Europe show a higher power index than Austria; the same
situation can be found in Asia with all analyzed countries showing a higher power index
than Japan. Likewise the individualism/collectivism and masculinity/femininity
dimensions which are in every country lower than in Austria and Japan respectively.
Only uncertainty avoidance shows some deviation. Whereas this dimension is the
lowest in Austria compared to the respective countries, Japan’s index stands out to be
the highest in comparison to South Korea, China and Brazil. Bearing criticism on
Hofstede’s studies, in particular societal change over the years and its effects on the
dimensions, in mind (Schneider & Hirt, 2007, p. 98), certain cultural similarities in the
Austrian and Japanese setting let us fortify the assumption that at least some of the
identified problems in the Austrian study can be of relevance for Japan as well.

Linked to school context and education, large-power distance situations are
characterized by teacher-student dependence with respect for teachers and strict
discipline in the classroom. In a small-power distance situation behavior towards others
is not dependent on the teacher’s status or age and students are more or less treated
equally, they show criticism and disagreement openly and argue with teachers. Hence,
the educational process is rather impersonal whilst in large-power distance societies a
highly personalized teacher centered approach is followed (Hofstede, 2005, p. 53-54).
While the index for Austria is explicitly low Japan can already be ranked among large-
power distance societies. A more detailed analysis of the Austrian findings shows that
whereas Croatia, Romania and Turkey score considerably high on the Hofstede power
distance scale, Austria has the lowest value of all. This low power distance still seems
to hold true for Austrian students (Sporer, personal communication, 2005). Cross-
cultural problems are rooted in the different notion of power distance, e.g. reserved
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class participation of high power distance students with subordinating behavior due to
the teacher's age and status. In an Austrian environment, where the educational
process is student centered and active expression and class participation are desired,
a misapprehension of Romanian, Croatian or Turkish students seems likely, as, due to
their aloofness, they run the risk of foundering in the class community, their
performance ability is undervalued and bad grading might be encountered. According
to Hofstede’s findings this problem seems to be of minor importance in the Japanese
setting as all cultures involved are characterized by large-power distance.

Uncertainty avoidance is strongly related to structure. In the organizational context this
was also verified by Stevens at INSEAD and Hofstede's study at the international
Teachers Program in 1980 (Hofstede, 2005, p. 178). Cultures with a strong uncertainty
avoidance favor structured learning situations and expect the teacher to have the right
answer in all situations. This is true for Austria as well as for Japan. On the contrary,
weak uncertainty avoidance countries condemn too much structure and do not expect
teachers to be omniscient. What uncertainty avoidance is concerned all major sample
cultures in the Austrian setting score rather high with Romania and Turkey ahead. This
implies that attributes, such as precise assignments and objectives as well as
timetables, which describe a structured learning situation, are favored in the surveyed
cultures and cross-cultural problems regarding this dimension are less likely.
Compared to the situation in Japan problems might arise with Chinese students as
their uncertainty avoidance level is very low. Again, this assumption is hypothetical and
only based on the Hofstede scores.

Iindividualism and collectivism are expressed in particular in class behavior.
Collectivistic coined students are more reluctant to speak up in front of a group and
require to be addressed personally, whereas individualistic coined students practice
use of the word and express opinions free of group restrictions. In-group-out-group
distinction is strongly distinctive in collectivist society, implying that in-group members
are treated better than others. Conflicts within the group should be avoided and
harmony preserved. Both countries show a middle ranking, however Japan with a
tendency to collectivism and Austria with a tendency to individualism. Whereas Croatia,
Romania and Turkey are strongly collectivistic, Austria tends towards the individualistic
dimension. Impacts are likely to be noticed in formation of groups among non-Austrian
students of the sample area. Friendships, togetherness as well as separation in the
form of in-group-out-group behavior are characteristic for collectivistic societies and are
supposedly transferred to class behavior. This has also been proved by the on hand
survey, stating that in particular Bosnians in the urban school, Romanians in both
urban and rural schools but also Croatian students are inclined to spend break time
with students belonging to the same cultural background. Cross-cuitural problems
occur through tension among different cultural groups, e.g. provoked by conversations
in their native language not comprehensible for most of the class community, and
hence causing negative impact on the integration process of minorities in a class
community. Interestingly enough, Romania but also Turkey have been identified as
individualistic societies by a different study conducted by Trompenaars. This stands in
opposition to Hofstede’s findings but can probably be explained by the different
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composition and size of the questioned sample. It is also emphasized by Kluckhohn &
Strodtbeck (1975, p. 17) as well as Trompenaars & Hampden-Turner (1997, p. 50) that
both individualistic and collectivistic approaches are included in every culture; however
only one is dominant, which might qualify for creditability of both approaches. In the
Japanese setting all cultures are coined by collectivism with Japan being closest to the
individualism dimension. Hence, the situation is not too different from the one in the
Austrian setting and a similar conclusion regarding cross-cultural problems seems
plausible.

According to Hofstede feminine cultures consider the average student the norm, while
in more masculine countries the best students are the norm (Hofstede, 2005, p. 137).
In classroom behavior masculinity stands for open competition among students and
making oneself visible, while femininity suppresses assertive behavior. In masculine
societies academic performance and later career opportunities stand vis-a-vis feminine
societies’ importance of social skills and students’ social adaptation as well as
students’ intrinsic interest in subjects. According to Hofstede’s indices masculinity
holds true for Austria as well as for Japan. On the masculinity/femininity index
Austria/Japan scores high with a strong performance orientation, while Croatia,
Romania and Turkey in the Austrian setting as well as South Korea and Brazil in the
Japanese setting represent more feminine values. Culturally insensitive teachers might
cause frictions in a multicultural classroom by fostering assertive behavior and
stressing too much importance on performance, while at the same time neglecting the
encouragement to develop social skills.

Findings from the Austrian study’

An empirical survey was conducted in two Austrian commercial academies in the
province of Styria in order to identify cross-cultural problems in a multicultural
classroom. In particular, the personal attitudes towards classmates from other cultural
areas were of greater interest. 155 students of which 126 Austrian and 29 with foreign
nationality were surveyed in an urban school and another 150 students (135 Austrian
and 15 with foreign nationalities) in a rural area in the fall term 2004/05°. The survey
was done by mainly structured questions where respondents were required to give
their opinion to specified statements by rating on a five point scale. The questionnaire
consisted of 29 items, whereupon 10 referred to the collection of socio-demographic
data and 19 referred to attitudes towards multicultural classmates and foreigners in
general. Two different adapted questionnaires were used to query both attitudes of
Austrians towards people from other cultural areas and attitudes of foreign nationality
classmates towards Austrians. By exploiting the received data by means of two factor-
analyses findings were clustered separately for both the urban and the rural school.

! For detailed information on the survey and an analysis with factor loadings refer to Hirt, 2007,
p. 197f v

2 At this point a special word of thanks to Silvia Sporer for her work-intensive contribution
during data collection.
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The main clusters identified refer to societal acceptance, cross-cultural involvement,
open-mindedness, intolerance and social hostility in a multicultural classroom setting
and can be summarized as follows:

1. Societal Acceptance: the first dimension allows us to identify a rather
unproblematic approach to foreigners in general. In this context this factor is
interpreted as a slightly positive attitude towards people from other cultural
areas, who do not depict danger but are actually important. This is also
supported by findings for the urban school.

2. Cross-cultural involvement: the second dimension refers to an in general
positive attitude towards foreign classmates. By and large this dimension may
define a student with a propensity to cross-cultural socializing and a strong wish
for a multicultural composition of friends. All items loading on this factor suggest
that students are willing to engage and do not mind contact with culturally
different classmates.

3. Open-mindedness: dimension three suggests a set of attributes that describe
properties such as a strong interest and good company with classmates and
people from different cultural areas. This dimension may be interpreted as a
very positive attitude towards foreigners in general, implying good treatment
and a vigorous interest to learn more about foreign classmates.

4. Intolerance: this dimension indicates a slightly negative attitude towards
students from other nationalities and one could interpret this factor as a
distinctive perception of culture and value differences, originating from
competitiveness, as foreign students do not match the “familiar” class standard
and resulting in intolerant behavior.

5. Social hostility: items loading on this dimension characterize a dismissing
mindset towards foreign classmates. Altogether this factor denotes a negative
pattern of a multicultural classroom or community and indicates animosity
towards students or people from other cultural areas.

By linking the findings of the factor-analysis to Bennett's developmental mode! of
intercultural sensitivity (Bennett, 1993) and allocating to its different ethnocentric or
ethnorelative stages as shown in figure 1, intercultural understanding can be enhanced
and methods of resolution for likely cross-cultural problems can be suggested (Hirt,
2007).
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Figure 1: Conceptual model highlighting cross-cultural problems

According to the findings of the survey, two out of five presented clusters — in particular
social hostility and intolerance — give room to cross-cultural problems and will be
discussed in detail. For a discussion of the other three identified clusters of the survey
refer to Hirt (2007). As proposed in the model the factors social hostility and intolerance
most likely characterize the beginning stage addressing the levels of denial and
defense. Both levels are ethnocentric, according to Bennett assuming that the world
view of one’s own culture is central to all reality (Bennett, 1993, p. 30). Even if obvious,
cultural differences are not really paid attention to. Disputes with foreign classmates
and the perception of differences as well as animosity can be interpreted in accordance
with the creation of physical and social barriers, characteristic for maintaining a state of
denial and creating distance from cultural difference. This can result in discrimination
and tensions in a multicultural classroom setting. Equally, the factor intolerance echoes
best the ethnocentric beginning stage of defense. By emphasizing the distinctive
features of and problems in the interaction with cuiturally distinctive classmates,
cultural differences are again perceived. But now, in relation to competitiveness this
can be interpreted as a potential threat to one’s sense of reality and consequently
defenses have to be developed. Eye-catching behavior of foreigners either in class
collaboration or due to cultural imprint, pose a menace, an invasion in one’s own
ethnocentric territory, which might again be seen as source for added problems in a
classroom. Defense strategies among students emerge as denigration in form of
negative stereotyping or superiority by emphasizing the positive evaluation of one’s
own cultural status. The dimension social hostility might also be linked to the defense
stage if one considers the initiation of a fight as a defense strategy. However, within the
scope of this paper it is argued that disputes are rather caused by general animosity
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with a wish for separation and are not the result of an active attempt to deal with
cultural difference as necessary to develop a defense strategy.

Referring to the previously discussed Hofstede findings both dimensions tie in with the
characteristics of collectivism. Conspicuous behavior of foreign students as well as
problems with them might further lead into segregation from nationals and fuel the
formation of culture specific groups. But also other distinctive features like attire and
personal traits may initiate disputes among different cultural groups and encourage a
stronger desire for togetherness among people from the same cultural roots. The
conflicting results between Austrians and the surveyed cultural groups for the power
distance and masculinity/femininity indices can also be retrieved in the intolerance
dimension, as to say the distinctive but slightly negative and hence diverging
perception of culture and value differences.

According to immigration statistics it is likely that an essential share in a multicultural
classroom in Japan is composed of South Koreans, Chinese and Brazilians. As
discussed before, the ratio of the dimensions power distance, masculinity/femininity
and collectivism/individualism between the concerned countries and Japan is
comparable to the ratio between the countries in the Austrian setting. This allows us to
conclude that the identified cross-cultural problem areas social hostility and intolerance
should also be paid attention to within Japan. It speaks for itself that an exact
elaboration on the cross-cultural problems in the Japanese classroom can only be
done by conducting the same survey in a similar Japanese setting. However, findings
of the Austrian study can highlight possible areas of difficulty, raise awareness and
serve as evidence for developing tools to tackle similar problems in a Japanese
classroom.

Suggestions for improvements

in order to surmount the denial level linked with social hostility, Bennett suggests
cultural awareness activities, including all kinds of multicuitural events with music,
dance, food and costumes as well as lectures and discussions. A cross-over from the
defense level linked with the dimension intolerance can only be successful by
emphasizing the commonality of cultures by group activities that necessitate
cooperation for safety or success. It is argued, that both social hostility — composed of
items referring to problems caused by dressing behavior, different appearance in
general and conflicts with foreign classmates — and intolerance — highlighting actual
problems and conspicuousness of foreign students — require the strengthening of trust,
friendliness and cooperation, not only in the specific Austrian setting but also in Japan.
If no or little cultural awareness of the respondents prevails in this beginning stage of
intercultural learning the exploration of aspects of both the own and the foreign culture
should be encouraged. It is essential to recognize elements of culture which affect
intercultural interaction, such as the use of language, nonverbal behavior, values, etc.
Training should also aim at identifying and recognizing the impact of stereotypes and
train perception in order to be able to identify common types of cross-cultural
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misperceptions. The question, however, is how to integrate such plans in a teaching
context for commercial academies. According to van Driel (2000) schools have in
general failed to consider multiculturalism in text books and still show a nationalistic
approach. Practical recommendations how to integrate empathy training approaches in
school curricula for kindergarten and mainly young school children were developed in
the US and Germany (Second Step; Faustlos, Internet), particularly in regard to
prevention of violence as a possible severe consequence if neglected. There is no
actual information about violence in the surveyed Austrian school sample, therefore the
following suggestions how to minimize cross-cultural problems in teaching should be
made: as a change of curricula content is time consuming and should be planned
carefully, in an outright implementation of intercultural measures for advanced school
systems like commercial academies it seems wise to integrate intercultural education in
existing teaching subjects, like history, geography or religion. It is assumed that the
same concept can be applied to Japan as well. Exploration of other involved cultures
can start by addressing historical or religious incidents or elaborating on certain
geographical areas. Students can learn and derive how difficulties were solved in the
past (e.g. in the subject historical events), look into topics like racism, world religion
and philosophy of life (e.g. in the subject religion) or discuss attire, living and eating
habits (e.g. in the subject geography) and enhance their awareness for the respective
other culture. In order to prevent the passing on of stereotypes and prejudices, a direct
participation of students should be favored over the use of sole lectures by the teacher.

Conclusion

For the Austrian multicultural classroom setting evidence of two main cross-cultural
problems, mainly social hostility and intolerance, was provided. According to a similar
migration situation and distribution of Hofstede indices of the respective cultures
involved, the two major areas of difficulty seem to be of importance for Japan as well.
Both dimensions are in line with the originally hypothesized assumption that a lack of
awareness and possible stereotypes are main reasons for difficulties in cross-cultural
interaction. The problems identified let us conclude that there still exists a lack of
knowledge and awareness at which cross-cultural training should be attached. If
underestimated, lacking engagement and lacking the will to mingle and deal with
students from other cuitural backgrounds lead to more misunderstandings and in the
worst case violence. Training programs for this context do exist in general but are often
difficult to implement within present school curricula. Hence, for the short term it is up
to instructors in Austria as well as Japan to sharpen this postulated cross-cultural
awareness by approving cross-cultural topics to be included in existing teaching
subjects. In doing so, attention should especially be paid to diverging perceptions of
Hofstede’s dimensions in the Austrian as well as the Japanese classroom setting.
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Andere Sprachen, andere Bilder

- Etymologie, interkulturell betrachtet -
Yasunari UEDA

1 Vorbemerkungen

Das Ziel der vorliegenden Arbeit' besteht darin, die Benennungsmotivationen
oder Bilder, die den deutschen und japanischen Ausdriicken zugrundeliegen,
deutsch-japanisch kontrastiv herauszuarbeiten, um dadurch auf die interkulturellen
Aspekte aufmerksam zu machen. Dabei werden Ausdricke auf der Ebene der
sprachlichen Einheit des Simplex, des Kompositums, der Phrase und des Satzes
(des Sprichwortes) als Vergleichsbeispiele aus den beiden Sprachen herangezogen.
Beispiele aus anderen Sprachen (Englisch, ltalienisch, Danisch u.a.) werden auch
mancherorts berlcksichtigt.

2 Etymologie interkulturell betrachtet

Etymologie als Teildisziplin der Sprachwissenschaft kann auf eine lange
Geschichte zuriickblicken, wobei lange Zeit nicht Ober ihre theoretische Grundlage
reflektiert wurde. Alinei (Alinei 1995) versucht den Zweck und die Methode der
Etymologie klar abzustecken, indem er die bis heute von verschiedenen
Sprachwissenschaftern vorgeschlagenen Definitionen der Etymologie kritisch
betrachtet, um zum Schluss seine eigene Definition vorzulegen.

Nach Alinei besteht die Aufgabe der Etymologie nicht darin, Gber den Ursprung
von Woértern zu spekulieren, sondern darin, die Opazitat von Wértern transparent zu
machen. Die Tatsache, dass ein Ding so heifldt, wie es heidt, z. B. der Tisch im
Deutschen Tisch, kann nur durch die Arbitraritat (Willkurlichkeit) des sprachlichen
Zeichens erklart werden, lautet die Erkenntnis der Linguistik seit de Saussure. Man
darf und kann jedoch mit Recht darliber nachdenken, welche Aspekte der Dinge bei
der Benennung die zentrale Rolle gespielt haben kénnte. Die Brille heilt z.B. im
Englischen "glasses", "lunettes" im Franzdsischen, "occhiali" im Italienischen und

! Die letzte Bearbeitung des Manuskripts fand Mitte Oktober 2006 in Wien im IFK
(Internationales Forschungszentrum Kulturwissenschaften), wo ich als Senior Fellow tatig
war, statt. Fur die materielle Unterstitzung danke ich herzlich dem IFK. AuRerdem stelit die
vorliegende Arbeit Teilergebnisse der Forschungen dar, die der Verfasser (Ueda) im Rahmen
eines von der JSPS (Japan Society for the Promotion of Science) genehmigten Projekts
durchgefithre (Grant-in-Aids for Scientific Research (B), A Comparative Study on the Teacher
Education System between Austria and Japan for Constructing- a New Conception of
Knowledge for Teachers, Project No: 17402040; Head Investigator: Satoshi Higuchi:)
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"Megane" (Augen-Spiegel) im Japanischen. Bei der deutschen Bezeichnung wird auf
die Eigenschaft des Materials fokussiert, bei der englischen auf das Material selbst, bei
der franzdsischen auf die auBere Form, bei der italienischen auf die Funktion. Bei der
japanischen Bezeichnung handeit es sich eigentlich um eine Abkurzung. Die
eigentliche Benennung "Me no sashigane "(Bewertungmassstab mit den Augen) war
funktional, ist im Laufe der Zeit zu "Megane" kontaminiert, so lehrt die Etymololgie
dieses Wortes im Japanischen. Heute schreibt man dieses Wort mit zwei chinesischen
Zeichen als Komplex (EE#£), das jedoch eigentlich nur eine entfremdete Verwendung
darstellt, und das wohl als Ubersetzung der ,spectacles‘ erdacht worden ist. Die
urspringliche Bezeichnung hatte namlich mit dem Spiegel nichts zu tun.
Nach Alinei ist die Etymologie keine eigene wissenschafltiche Disziplin, sondern
ein "discovery procedure" (Entdeckungsverfahren), dessen Aufgabe darin besteht, die
phonetische, semantische, areale, soziale und interlinguale Opazitadt von Wértern
transparent zu machen. Am Ende seiner kritischen Betrachtungen schlagt Alinei die
folgende Definition von Etymologie vor:
(35) Etymology is “a stepwise discovery procedure” which, against the
background of the general conﬁnuity of the lexicon, and on the basis of rigorous
methodological constraints, aims at tracing each possible appearance of
discontinuity (in sound, in meaning, in space, in society, in language) in the
history of opaque words, with the ultimate goal of making them transparent. This
goal, when reachable, should be seen as an attempt to reconstruct the
specific cultural context within which motivated words came into
existence ?, following the same process of lexicalization which theoretical
lexicology has studied. Etymology with a speculative character, dealing with, and
remaining within the scope of, formal-motivational opacity, should be
distinguished from etymology having a more descriptive, historically-oriented
character, dealing with motivationally transparent words, the opacity of which is
merely cultural. Etymology does not attempt, in any systematic way, to reach the
“origin” of words in a strict sense, i.e., connected with the problem of glottogony,
but is considered as achieved wherever it reaches the last possible level of
discontinuity. With the exception of trivial semantic changes, each form of
discontinuity representing a step in the discovery procedure, tends to form a
single etymology (Alinei 1995: 22-23).

Ohne auf den Gedankengang Alineis ndher einzugehen, sei hier in unserem

? Hervorhebung vom Verfasser der vorliegenden Arbeit (Ueda)
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Zusammenhang hervorgehoben, dass auch auf die kulturelle Opazitat (cultural opacity)
von Wortern als eine der Aufgaben der Etymologie hingewiesen wird. Das Wort “lord”
im heutigen Englischen geht auf das alte Wort “loaf-ward” (und weiter auf das
altenglische Wort “hlafweard”) zuriick und kommt eigentlich von dem damaligen
sozialen Brauchtum und institutionellen System. Es ist heute nicht mehr fur alle
deutlich klar, warum die deutsche Redewendung “jemandem einen Korb geben”
“jemandes Heiratsantrag ablehnen” (Drosdowski/Scholze-Stubenrecht (Hrsg.) 1992:
409) bedeutet. Die Redewendung geht auf das mittelaiterliche Brauchtum zuriick. Die
japanische Wendung “Hijitetsu (Hijiteppou) wo kurawasu” (eine Elienpistole essen
lassen) oder abgekirzt ,Hijitetsu“ driickt eine strikte Ablehung aus (Karikatur:
Asahi-Zeitung, 9. Juni 2005: Bild 001), ahnlich wie bei der deutschen Wendung
“jemandem einen Korb geben”. Aber die Bedeutung ist mit der physischen Eigenschaft
des Ellenbogens verbunden.

Man kann einiges Uber die Sozialgeschichte erfahren, indem man die
Wortgeschichte verfolgt, um die Opazitdt von Woértern transparent zu machen.
Anknipfend an diesen Gedanken Alineis wird im Folgenden versucht, Aufgaben und
Methoden einer kontrastiven Etymologie konzeptionell darzusteilen. Dabei wird konkret
deutsch-japanisch kontrastiv vorgegangen.

3 Zu den Daten und Gesichtspunkten des Vergleichs
3.1 Zu den Daten

Im Folgenden werden aus den géngigen idiomatischen und etymologischen
Worterbiichern der beiden Sprachen Daten zum Vergleich aufgehoben.
3.2 Zu den Gesichtspunkten des Vergleichs

Bei der kontrastiven Betrachtung auf der Ebene des Simplex werden
Benennungsmotivationen und Bilder von den Ausdriucken in der jeweiligen Sprache
aufgrund der betreffenden Informationen aus den oben genannten géngigen
Worterbiichern  herausgearbeitet. Bei den idiomatischen Wendungen und
Sprichwoértern gelten die idiomatische Bedeutung und metaphorische Bilder als "tertium
comparationis”. Dabei kann man von einem onomasiologischen Gesichtspunkt - also
von der Bedeutung - und von einem semasiologischen - also vom Ausdruckszeichen -
ausgehen. Bei der kontrastiven Betrachtung spielt der Ausdruck "falsche Freunde"
(faux amis) im Bezug auf die Sprachdidaktik die Rolle des roten Fadens.

4 Betrachtungen zu Benennungsmotivationen und metaphorischen Bildern
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4.1 Simplex

Warum heil}t die Katze Katze, oder der Bar Bar? Im Japanischen kénnte man
sagen: kuma (Bar) heilt so, weil das Tier wie ein schwarzes (kuroi) Pferd (uma)
aussieht, also wird aus kuroi + uma > kuma. Und neko (Katze) heif’t so, weil das kleine
Tier fast immer schlaft (neteiru kodobutu = schlafendes Kleintier), also wird aus neteiru
+ kodobutu > neko. Eine solche volksetymologische Erklarung ist zwar interessant,
aber nicht glaubwirdig.

Das Buch heilst im Japanischen hon. Hon ist eigentlich ein Zahlhilfswort
(Josuhi), das man beim Zahlen dem Substantiv als Suffix hinzufugt. Im alten Japan
schrieb man auf einem relativ langen Bambus oder Holz bzw. Holzbrett. Relativ lange
Dinge, z. B. Baume, zédhite man damals und zahlt man heute noch im Japanischen mit
Hilfe dieses Zahlhilfswortes wie ippon (< ichihon = ein Baum), nihon (= zwei Bdume),
sanbon (< sanhon = drei Baume) u.s.w. Darum nahm man bei der Benennung des
spater erfundenen Buches das Wort hon auf: so erklart sich die Etymologie des Wortes
hon im Japanischen. Dagegen steht zum Stichwort Buch in einem deutschen
Etymologie-Lexikon Folgendes: ,Mehrzahl. zusammengebundene Buchenholztafeln;
dann erst Einzahl = Buch. Die gemeingermanische Verbreitung von Buch deutet das
Alter des Brauches an, Holztafeln zu beschreiben* (Mackensen 1985: 86). Das Wort
Buch im Deutschen geht darauf zuriick, dass die Germanen auf Buchenholztafeln
schrieben; im Deutschen verwendete man fir die spater erfundene Schrift weiter das
alte Wort Buch®.

Wenn man das Wort Haus hért, kann man darunter im Deutschen und
Japanischen gleicherweise eine Wohnmdglichkeit verstehen, aber die konkrete
Vorstellung wird sicher anders sein, weil z.B. schon die Bauweise und das Baumaterial
unterschiedlich sind; hinzu kommen noch die mit diesem Wort assoziierten
Vorstellungen. Dadurch gelangt man, genau genommen, nicht mit Sicherheit zum
gleichen Verstandnis, obwohl man sich ungefahr verstandigen kann.

Darlber hinaus ist anzumerken, dass die chinesischen Schriftzeichen erst in der
Mitte des 7. Jahrhunderts nach Japan gekommen und zuerst nur als phonetische
Zeichen verwendet wurden, um japanische Worter zu schreiben. Nach und nach
erkannte man die eigentliche Bedeutung der chinesischen Schriftzeichen und begann,

japanische Woérter im Einklang mit den chinesischen Schriftzeichen zu schreiben.

> So auch bei Legros (Legros 2005: 146-148) . Das Wort "Buchstabe" zeigt an sich schon

seine Herkunft.
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Heute schreibt man das Haus im Japanischen mit einem chinesischen Schriftzeichen
% (ie) : Wenn die chinesischen Schriftzeichen urspriinglich als abbildende Zeichen des
Gegenstandes erfunden worden waren, wirde es genugen, das Haus nur mit dem
oberen Teil zu schreiben (der obere Teil bezeichnet das Dach und die Wénde). Das
Schriftzeichen enthalt jedoch auch einen zwei{en Teil, dieser Teil bedeutet Hund. Das
urspringliche Zeichen fur das Haus sieht so aus (Bild 002: Yamamoto 2004: 72-73).
Warum besteht das Schriftzeichen fir das Haus aus den beiden Teilen "Dach und
Wande" und "Hund"? Dies erkidrt sich aus dem alten chinesischen religiésen
Brauchtum. Um das Hausgeldnde einzuweihen, tétete man einen Hund, und begrub
ihn. Noch heute macht man in Japan eine entsprechende shintoistische
Einweihungszeremonie, wenn man ein Haus neu baut, ohne dabei einen Hund zu
opfern. Aufgrund dieser kulturellen Hintergriinde enthalt das Zeichen fir das Haus

einen Teil, der Hund bedeutet.

4.2 Kompositum

Urspriinglich betrachtete man in Japan den Regenbogen als eine Bricke im
Himmel, wie in dem mythologischen Geschichtsbuch kojiki (Schrift von alten Dingen)
aus dem Jahr 712 nachzulesen ist. Dort wird der Regenbogen als ame no ukihashi
(schwebende Bricke des Regens) dargestellt. Heute bezeichnen Japaner den
Regenbogen im Allgemeinen als niji, wenngleich in verschiedenen dialektalen
Variationen. Im Dialekt des Verfassers der vorliegenden Arbeit heif3t der Regenbogen
[ne:gi], das auch eine phonetische Variation des Wortes nijji darstellt. Das chinesische
Schriftzeichen niji (AT) ist ein zusammengesetztes Zeichen aus zwei Teilen. Die linke
Halfte davon (#) zeigt das Zeichen fur einen Wurm, der urspriinglich wohi den Drachen
bedeutet, wobei die rechte Halfte (1) einen groRen Strom bedeutet. Das Wort niji steht
also im Zusammenhang mit dem Drachen und dem Wasser und/oder dem Regen. Als
Beleg dafur kann man auf die Tatsache hinweisen, dass es in Japan viele Teiche und
Wasserfille mit der Bezeichnung Drachen gibt. Und in vielen Schreinen wird der
Drache als Wassergott dargestellt, der den Leuten in der Zeit der Wassernot den
Regen beschern sollte. Im Vorgarten hinter dem Eingangstor eines Schreines gibt es
normalerweise einen Brunnen, wo man sich vor dem Beten die Hande wéascht. Das
Wasser fliet mancherorts aus dem Mund eines Drachen (Bild 003). Des Weiteren
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heillt der Tornado im Japanischen tatsumaki (sich windender Drache), der manchmal
starken Wind und Regen mitbringt und dadurch groRen Schaden anrichtet®.

Nach dem ALE (atlas linguarum europae, Volume |, 1983) und dem Kommentar
(atlas linguarum europae commentaire, Vol. 1, 1983) sind die Bezeichnungen fiir den
Regenbogen morphologisch in zwei Gruppen eingeteilt: Simplex und Kompositum. In
den slavischen Sprachen, z. B. im Russischen stellt der Name des Regenbogens ein
Simplex dar (*doga) (Alinei 1983: 48). In den anderen européischen Sprachen sind
Komposita festzustellen. An den Komposita ist die Benennungsmotivation deutlich zu
erkennen. Einerseits sind Bezeichnungen sachbezogen (rainbow im Englischen,
Regenbogen im Deutschen), andererseits sind sie zoomorph motiviert (Regenwurm im
Deutschen, das in Norditalien gesprochen wird, drago und arcobaleno im
Italienischen). Es gibt dariiber hinaus anthropomorphe (arco iris im Spanischen) und
religiose (christliche/muslimische) Bezeichnungen (la rue Saint-Bernard im
Franzésischen).

Was kann man nun sagen, wenn man dartber hinaus Belege aus den
jeweiligen Standardsprachen kontrastiv betrachtet? Im Japanischen hei’t die
Hauptstadt shuto (geschrieben als Hals-Stadt), im Englischen und ltalienischen jeweils
capital und capitale, beide stammen aus dem Lateinischen capo (Haupt). Die
japanische Bezeichnung ist metonymisch zu verstehen, da der Hals ein Teil des
Hauptes (Kopfes) ist.

Warum heillt das Spiegelei Spiegelei? Muss man eigentlich ein Ei oder zwei
Eier fur Spiegelei(er) verwenden? Es ist naheliegend, dass man aufgrund der
Bedeutung des Namens zwei Eier brat, als ob sie die beiden Augen im Spiegel waren.
Aber der Name Spiegelei selbst stellt morphologisch gesehen eine Singularform dar.
Im Japanischen heit das Spiegelei medama-yaki (Augapfel-Braten), an dem
morphologisch nicht zu erkennen ist, ob es sich um eine Singularform oder eine
Pluraiform handelt. Es ist also nicht wesentlich fiur das Spiegelei, ob man ein Ei oder
zwei Eier brat. Linguistisch wédre es viel interessanter festzustellen, dass die
Bezeichnungen fiir das Spiegelei im Deutschen und Japanischen metaphorisch
motiviert sind. Im ltalienischen heil3t das Spiegelei uovo al tegamino (gebratenes Ei in
der kleinen Pfanne), im Englischen fried egg. In den beiden Sprachen sind die
Bezeichnungen durch die Zubereitungsweise motiviert.

Hinode (Sonnenaufgang) und hinoiri (Sonnenuntergang) im Japanischen

* Das chinesische Schriftzeichen fiur den Drachen (# oder #E) hat im Japanischen zwei
Lesarten, namlich tatsu und ryu.
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heilen sunrise bzw. sunset im Englischen. Im Italienischen heift der Sonnenaufgang
lo spuntare del sole (Aufgang/Auftritt der Sonne). Im Englischen und im Deutschen lebt
die geozentrische Weltanschauung sprachlich noch immer, was nicht verwundert, da
beide Sprachen zum Germanischen gehéren. Es ist interessant, dass die japanische
und italienische Bezeichnung dagegen anthropomorph motiviert sind. Hierbei ist daran
zu erinnern, dass das mythologische Geschichtsbuch Japans nihonshoki (Schrift Gber
Japan) eine Geschichte Uber die Sonnengéttin (ama-terasu-omikami: die den Himmel
bescheinende grolRe Géttin) Uberliefert. Der Geschichte nach versteckte sich die
Sonnengéttin in einer Felshohle, um die Menschen zu bestrafen; die Menschen
ihrerseits tanzten vor dem Hoéhleneingang, um die Sonnengéttin wieder aus der Hohle
herauszulocken, damit die Sonne wieder am Himme! scheine. Diese Geschichte stelit
astronomisch gesehen eine Sonnenfinsternis dar, allerdings steckt dahinter die
anthropomorphe Denkweise im alten Japan. Im lItalienischen ist die Bezeichnung fur
den Sonnenaufgang ein Kompositum, die Bezeichnung fir den Sonnenuntergang
dagegen ein Simplex (il tramonto), das eindeutig mit dem Verb tramontare (<tra +
monte: hinter die Berge verschwinden) zusammenhéngt, was ebenfalls die
anthropomorphe Sichtweise belegt.

Die Tatsache, dass Menschen an einem Ort zusammengedréngt sind, wird
Uberall gleichermafien als solche wahrgenommen, unabhéngig davon, welche Sprache
man als Verstandigungsmittel benutzt. Diese Tatsache wird im Deutschen sprachlich
z.B. mit dem metaphorischen Ausdruck Menschentrauben ausgedriickt, wahrend sie
im Japanischen mit der Wendung kuro yama no hitodakari (ein Menschenauflauf wie
ein schwarzer Berg) beschrieben wird. Im Deutschen ist das Bild von Trauben sehr
verbreitet, und deshalb ist der anschauliche Ausdruck Menschentrauben leicht
verstandlich, gerade aufgrund von gemeinsamen Erfahrungen. Im Japanischen liegt
das Bild eines schwarzen Bergs sehr nahe, weil das Menschengedrange aufgrund der
schwarzen Haare tatsédchlich ganz schwarz aussieht. Bei der Versprachlichung der
wahrgenommenen Tatsache spielen das Gemeinwissen und die gemeinsamen
Erfahrungen der jeweiligen Sprachgemeinschaft eine entscheidende Rolle. Dies kann
man besonders an den metaphorischen Bildern, die idiomatischen Wendungen
zugrundeliegen, erkennen (siehe unten den Abschnitt Gber die Phrase).

Im Japanischen wird schnelles Waschen oder Baden durch den Ausdruck
karasu no gyozui (Rabendusche, Rabenwasche) bezeichnet. Wer sich nur fllichtig
wascht, macht in Deutschland Katzenwésche.

Japaner kénnen wegen Schmerzen infolge von uo no me (Auge des Fisches)
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schwer zu FuR gehen, die Deutschen dagegen leiden an Hihneraugen, Italiener am
occhio di pernice (Auge der Rebhiihner) und Englénder an corn (Korn). Die englische
Bezeichnung ist durch die Hautqualitdt bedingt, die anderen sind formmotiviert. Der
schmerzverursachende verhartete rundférmige Hautteil wird mit Augen verglichen, und
zwar mit Fischaugen im Japanischen, mit Augen von Geflugel im Deutschen und
ltalienischen.

4.3 Phrase

An den idiomatischen Wendungen ist die metaphorische Denkweise in der
jeweiligen Sprache am deutlichsten zu erkennen, und sie bietet am meisten
Vergleichsmoglichkeiten. Im Folgenden werden einige deutsche und japanische
idiomatische Wendungen in Bezug auf metaphorische Bilder kontrastiv betrachtet.

In der deutschen Wendung sich wie ein Elefant im Porzellanladen benehmen
wird die Schwerfalligkeit des Elefanten betont. Mit der Wendung aus einer Mlicke einen
Elefanten machen Ubertreibt man eine harmlose Sache (Karikatur: Badische Zeitung,
8. Dezember 1988: Bild 004). in den politischen Karikaturen wird der Elefant oft als
anschauliches Bild des Dickhauters, der Dickfelligkeit dargestellt (Karikatur: Badische
Zeitung, 11. Mai 1984: Bild 005)°. Auch in den beiden Wendungen ein Gedéchtnis wie
ein [indischer] Elefant haben und nachtragend wie ein indischer Elefant sein
(Drosdowski/Scholze-Stubenrecht (Hrsg.) 1992: 176) wird dem Elefanten nicht
unbedingt ein positives Image zugeschrieben. Diese negative Charakterisierung des
Elefanten in den deutschen Wendungen ist fir japanische Muttersprachler nicht so
leicht nachvoliziehbar. In Japan gilt der Elefant, wohl sehr beeinflusst durch den
amerikanischen Disney-Film Dumbo, als menschenfreundlich und niedlich®.

Wenn man jemanden an der Nase herumfiihrt (Karikatur: Badische Zeitung, 22.
Februar 1980: Bild 006), tauscht man jemanden. Aber eigentlich fihrte man in Europa
einen Baren an der Nase von einem Dorf zum anderen herum, um den Béarentanz
vorzufithren (Karikatur: Dittrich 1975: 162: Bild 007). Der deutschen Wendung
entspricht im Japanischen wohl die Wendung hanazura wo hiki-mawasu. Bei dieser
Wendung stellt man sich in Japan normalerweise vor, dass jemand eine Kuh an der

> Dazu ein Witz: "Im Bonn gibt es Politiker, die haben ein so dickes Fell, dass sie ohne
Riickgrat stehen kénnen!" (Hildbrand (Hrsg.) 1989: 12)

® Dabei spielt auch eine rihrende Geschichte iiber einen Elefanten im Zoo in Tokyo zur Zeit
des Zweiten Weltkrieges eine grofle Rolle. Aus Angst vor dem eventuellen Ausbrechen aus
dem Gehege gab man damals zum Zweck der Vorbeugung den grof3en Tieren Futter, das mit
Gift vermischt war. Aber der Elefant, der unter den Leuten sehr beliebt war, ahnte, dass das
Futter giftig war, und aR deshalb gar nichts davon. Am Ende ist er verhungert.
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Nase fuhrt, .aber nicht einen Baren. Statt des Barentanzes stellt man in Japan einen
Affen zur Schau, der verschiedene Kunste vorfuhrt.

Die idiomatische Wendung sieben auf einen Schlag soll aus dem Tapferen
Schneiderlein der Gebrider Grimm (KHM 20) stammen (Karikatur: Badische Zeitung,
1./2. Februar 1986: Bild 008). Im Marchen Das tapfere Schneiderlein erschidgt der
Schneiderlehrling mit einem Tuchlappen sieben Fliegen mit einem Schlag. Um seine
Tapferkeit der ganzen Welt zu zeigen, stickt er mit groRen Buchstaben Sieben auf
einen Streich! auf seinen Gurtel und geht in die Welt hinaus. Dieser Wendung
entspricht im Japanischen bedeutungsmaRig die Wendung ikkyo ryotoku (bei einer
Gelegenheit zwei Gewinne), die eigentlich aus dem Chinesischen kommt. Daneben
gibt es auch die Wendung isseki nicho (mit einem Stein zwei Vogel (schlagen)), die
aus dem Englischen kommt’ . Ubrigens gibt es auch im Italienischen eine
entsprechende Wendung: prendere due piccioni con una fava (zwei Tauben mit einer
Saubohne fangen). Objekt und Mittel des Schlagens und Fangens sind
interessanterweise jeweils verschieden, was auf unterschiedliche kulturelle
Hintergriinde hinweist.

Die deutsche idiomatische Wendung wie das Kaninchen auf die Schlange
starren stellt die betreffende Situation aus der Perspektive des Kaninchens dar. Der
deutschen Wendung entspricht im Japanischen die Wendung hebi ni ota kaeru no yo
(wie ein Frosch, der eine Schlange ftrifft) (Karikatur: Asahi-Zeitung, 2. Februar 2005:
Bild 009). Die japanische Entsprechung betrachtet die gleiche Situation von auRen her,
namlich vom Gesichtspunkt des betrachtenden Dritten. Es gibt im Japanischen weitere
Wendungen mit gleicher Bedeutung: neko no mae no nezumi (eine Maus vor einer
Katze), neko ni ota Nezumi (wie eine Maus, die eine Katze trifft), oni no mae no gaki
(ein Bub vor einem Bdésewicht, einem Teufel), u.a.. AuBerdem gibt es die Wendung
kyuso neko wo kamu (die Maus, von der Not bedrangt, greift an und beilt die Katze).
Gerade diese umgekehrte Situation stellt die Karikatur dar (Badische Zeitung, 17.
November 1989: Bild 010). Die eigentliche Bedeutung der deutschen idiomatischen
Wendung ist in der Karikatur abgewandelt.

Im Deutschen gelten Hund und Katze als typisches Beispiel der Unmoglichkeit
des Zusammenlebens (leben wie Hund und Katze) (Karikatur: Badische Zeitung, 28.
Juni 1988: Bild 011), wahrend im Japanischen Hund und Affe kaum miteinander
vertraglich sind (ken-en no naka - Beziehung zwischen Hund und Affe).
Auffalligerweise treten im Marchen Die Bremer Stadtmusikanten Esel, Hund, Katze und

” Die originale englische Wendung heilt “To kill two birds with one stone”.
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Hahn zusammen auf. Im japanischen Marchen momotaro (Pflaumenjunge) begleiten
Hund, Affe und Fasan den Helden Momotaro und kadmpfen mit ihm zusammen gegen
das Bdése mit. Wie die deutsche idiomatische Wendung wie Hund und Katze
zusammenleben besagt, besteht zwischen den beiden Tieren gegenseitige
Feindseligkeit; Gleiches gilt fir das Tierpaar Hund und Affe im Japanischen. Dass die
von Natur aus gegeneinander nicht freundlich gesinnten Tiere solidarisch das Bése
bekampfen, darin ist wohl der padagogische Sinn dieser beiden Méarchen zu sehen.

Oben ist schon vom Drachen im Zusammenhang mit dem Regenbogen die
Rede gewesen. Mit dem Drachen verbindet man im Deutschen und Japanischen
jeweils ein anderes Bild. Das Bild des Drachen in Japan wurde eigentlich aus China
importiert, wo dieser als heilig gilt. Der Drache ist ein echtes Ungeheuer, das die
Gestalt einer Riesenschlange mit Schuppen hat und Feuer speiend am Himmel fliegt.
Der Drache, wie Deutsche ihn sich vorstellen, ist einer groRen Eidechse dhnlich, wie
politische Karikaturen belegen. Die Motivation fur dieses Bild hat wohl damit zu tun,
dass das eigentliche germanische Wort fir den Drachen Lindwurm ist (Karikatur:
Badische Zeitung, 27. September 1984: Bild 012)%.

Es ist nicht bekannt, wie die Geschichte vom Vogel StrauB3, der angeblich den
Kopf in den Sand steckt, wenn eine Gefahr droht, ins Deutsche gekommen ist.
Jedenfalls steckt der Straul den Kopf nicht in den Sand, er lauscht nur, ob sich eine
Gefahr nahert, indem er seinen Kopf auf die Erde legt. Die Wendung
Vogel-Straul3-Politik betreiben (Karikatur: Badische Zeitung, 17. September 1978: Bild
013) hat sich mit der Bedeutung ,man tut so, als sei die Gefahr nicht vorhanden®,
indem ,man bewusst seine Augen davor* verschlieBt (Réhrich 1991/92: 1567-1568), im
Deutschen eingebirgert, obwohl Verhalten und Begriindung nicht stimmen. Im
Japanischen gibt es eine Wendung mit der gleichen Bedeutung, aber ohne explizite
Tierbezeichnung, atama kakushite shiri kakusazu (den Kopf versteckt, jedoch nicht das
Gesal). Diese japanische Wendung bezieht sich auf das Verhalten des mannlichen
Fasans, der sich mit einem langen Schwanz schmickt. Wenn er seinen Kopf im
Angesicht einer Gefahr in den Busch steckt, ist immer noch ein Teil des langen
Schwanzes zu sehen, so dass er trotzdem gefangen wird. Die deutsche und die
japanische Wendung beziehen sich in gleicher Weise auf das Verhalten eines Vogels,

® In Kluges Etymologischem Woérterbuch steht im Artikel zu Lindwurm Folgendes zu lesen:
.---(das Wort Wurm hat in der alteren Zeit eine weitere Bedeutung, die auch Schlangen und
Drachen in sich schlieft). Das einfache Wort ist wohl mit I. lentus 'biegsam' zu vergleichen
und gehort damit wohl zu dem Adjektiv lind (...)* (Kluge 1989: 444). Hierbei ist daran zu
erinnern, was oben Uber das chinesische Schriftzeichen niji gesagt worden ist.
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aber der Vogel ist jeweils ein anderer.

4.4 Satz

Auf der Satzebene werden einige deutsche und japanische Sprichworter
kontrastiv betrachtet. Sprichwérter vermitteln Lebensweisheiten oder Lehren in
Anlehnung an ein anschauliches Bild oder anhand eines Vergleichs.

Die deutsche Wendung den Bock zum Gértner machen meint, dass man einen
vollig Ungeeigneten mit einer Aufgabe betraut. Wenn man den Bock zum Gartner
macht, frisst der Bock alle Blumen und Pflanzen. In Japan sagt man in einem solchen
Fall neko ni katsubushi (der Katze einen getrockneten Thunfisch) oder neko ni
katsubushi no ban (wo saseru) (die Katze einen getrockneten Thunfisch beaufsichtigen
lassen). Es ist klar, dass die Katze sehr gern einen Thunfisch frisst. Hier sieht man
deutlich, dass die deutsche und die japanische Wendung jeweils vor einem anderen
Kulturhintergrund zu verstehen sind. Die deutsche Wendung weist darauf hin, dass im
deutschsprachigen Raum Griinzeug als Viehfutter kultiviert wird, wahrend in Japan die
Fischerei einer der wichtigsten Wirtschaftszweige ist. Ubrigens gibt es im Danischen
ein Sprichwort mit gleicher Bedeutung: saette raeven til at vogte gaese (den Fuchs die
Ganse beaufsichtigen lassen), im ltalienischen sagt man dare le pecore in guardia al
lupo (die Schafe in Aufsicht des Wolfes setzen). Es ist interessant zu sehen, dass in
der jeweiligen Sprache jeweils ein anderes Paar von Tieren vorkommt.

Eigentlich ist die Wendung nach dem rettenden Strohhalm greifen aus dem
Englischen sowohl ins Deutsche als auch ins Japanische gekommen. Das originale
englische Sprichwort heil’t a drowning man will catch at a straw. Hier ist interessant zu
sehen, dass in Europa unter Strohhalm z. B. Gerstenhalm verstanden wird, wahrend
man in Japan normalerweise darunter Reisstrohhalm versteht (Bild: Buscha/Buscha
1988: 47: Bild 014).

Dem deutschen Sprichwort die Mduse tanzen (auf dem Tisch), wenn die Katze
aus dem Haus ist (Karikatur: Badische Zeitung, 24. August 1983: Bild 015) entspricht
wohl im Japanischen die Wendung oni no inu'ma ni sentaku (wenn der Teufel aus dem
Haus ist, wascht man sich). Sich waschen bedeutet in dieser Wendung wohl baden in
einer heiBen Quelle. In Japan gilt ndmlich das Baden in einer heien Quelle als groRes
Vergnigen zum Zweck der Erholung. Vor diesem kulturellen Hintergrund ist die
Wendung zu verstehen®.

° Auf diese Interpretationsméglichkeit hat mich mein Kollege Rudolf Reinelt an der Ehime
Universitat/Matsuyama hingewiesen. In Matsuyama auf Shikoku gibt es einen Badeort, der in
ganz Japan sehr bekannt ist.
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Wenn man trotz wiederholten Einredens auf jemanden keine Wirkung erzielen
konnte, hat man im Deutschen in den Wind geredet. In einem solchen Fall sagt man im
Japanischen uma no mimi ni nenbutsu (eine buddhistische Predigt in den Ohren eines
Pferdes) oder baji tofu (Ostwind fur Pferdeohren)'®. Im gleichen Sinne verwendet man
im Deutschen auch die Wendung an jemandem ablaufen wie das Wasser am
Entenfliigel/an der Gans/am Pudel". Und der deutschen Wendung wie ein begossener
Pudel, die nicht nur eine miserable Erscheinung, sondern auch starke Beschamtheit
betont (Drosdowski/Scholze-Stubenrecht (Hg.) 1992: 559), entspricht die japanische
Wendung nurenezumi no yo (wie eine begossene Maus).

Dem Ausdruck tora no i wo karu kitsune (der Fuchs, der die Macht des Tigers
borgt = der Fuchs bildet sich unter der Macht des Tigers ein, dass er selbst méachtig ist)
entspricht im Deutschen die Wendung der Esel in Léwenhaut. Im Japanischen
kommen Tiger und Fuchs vor, im Deutschen dagegen Esel und Léwe. Die deutsche
Wendung bezieht sich auf eine Fabel von Asop. Der deutschen Wendung sich in die
Héhle des Léwen wagen entspricht im Japanischen das Sprichwort koketsu ni irazunba
koji wo ezu (Wer sich nicht in die Héhle des Tigers wagen will, kann nie ein Tigerjungs
fangen). An diesem Vergleich sieht man, dass der Léwe im Deutschen dem Tiger im
Japanischen entspricht. In Japan gibt es jedoch keine Tiger, und in Deutschland keine
Lowen, die jeweilige Wendung ist aus einer anderen Sprachkultur in die jeweilige
Sprache gekommen.

Es gibt zwar im Japanischen die Wendung amadare ishi wo ugatsu
(Regentropfen hohit den Stein), die der deutschen Wendung steter Tropfen héhlt den
Stein entspricht. Diese beiden Wendungen besagen, dass Geduld und Hartnéckigkeit
im Leben von groRer Bedeutung sind. Die japanische Wendung kommt jedoch
eigentlich aus dem Chinesischen, die deutsche dagegen hat im Lateinischen ihren
Ursprung (Drosdowski/Scholze-Stubenrecht (Hg.) 1992: 736). Im Osten und Westen

' Hier bedeutet der Ostwind den angenehm warmen Fruhlingswind. In Wirklichkeit weht der
erste warme Wind, der die Ankunft des Fruhlings signalisiert, in Japan nicht aus dem Osten,
sondern aus dem Siiden. Trotzdem gilt in der japanischen Sprache unter dem Einfluss der
chinesischen Literaturtradition der Ostwind als Botschaft des Frihlings. In dieser Tradition
dichtete einmal ein japanischer adeliger Gelehrter Anfang des 10. Jahrhunderts (301) ein
kurzes Gedicht (waka) kochi fukaba nioi yokoseyo umenohana aruji nashitote haruna
wasureso (Wenn der Ostwind weht, schick mir den Duft, liebe Pflaumenblite, vergiss nie den
Fruhling, auch wenn der Herr nicht da ist). Im Jahr 901 wurde der Gelehrte (Sugahara no
Michizane) aus Kyoto (der damaligen Hauptstadt) nach Westjapan versetzt. Aus diesem
Gedicht geht seine starke Sehnsucht nach Kyoto hervor. Ubrigens gilt in England der
Westwind (zephyr) als Botschaft des Fruhlings, wie im Vorwort (General Prologue) der
beriihmten Canterbury Tails von Jeoffrey Chaucer zu lesen ist (...Whan Zephirus eek with his
sweete breeth ...(Zeile 5)).
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zieht man aus dem gleichen Naturphanomen die gleiche Lebensweisheit oder -lehre.
Im Japanischen gibt es auBerdem die Wendung ishi no ue nimo sannen (drei Jahre auf
einem Stein sitzen), die die Wichtigkeit der Geduld im Leben hervorhebt.

5 Schlussbemerkungen

“Die im Rahmen des ALE (Atlas Linguarum Europae) erhobenen Daten zeigen,
dass die Kulturgeschichte Europas (...) einem einheitlichen, wohistrukturierten Muster
folgt, in dem drei verschiedene Schichten unterschieden werden kdénnen” (Viereck
2003: 121). Diese drei Schichten sind: die anthropomorphe Schicht, die zoomorphe
Schicht in der prahistorischen Epoche und die christliche/muslimische Schicht in der
historischen Epoche. Aus den verschiedenen geolinguistisch geordneten
Bezeichnungen in Dialekten Europas ergibt sich das Bild dieser drei aufeinander
folgenden Schichten.

Nach Viereck - und auch Alinei (Alinei 1991) - spiegelt sich in diesen drei
Schichten die Entwicklungsgeschichte der Menschheit wider. Diese drei Schichten
oder Denkweisen bzw. Sichtweisen der Welt spielen bei der Benennung und
Wahrnehmung von Dingen eine rahmengebende Rolle. Und dariiber hinaus haben bei
der Benennung von Dingen die metaphorische Denk- und Sichtweise eine
entscheidende Funktion, wie oben gezeigt worden ist. Hinode (Sonnenaufgang) und
hinoiri (Sonnenuntergang) im Japanischen stelit eine anthropomorphe Bezeichnung
dar. Die beiden Pflanzennamen tforanoo (Sansevieria trifasciata) (Tigerschwanz) (Bild
016), ryuzeturan (Agave americana) (Drachenzungenorchidee) (Bild 017), ryunohige
(Ophiopogon  japonicus) (Bart des Drachen) (Bild 018) sind zoomorphe
Bezeichnungen. Und das nyudogumo (GroRer-Bonze-Wolke: Quellwolken), higanbana
(Lycoris radiata) (Blume der Sonnenwende im Herbst) (Bild 019), tsukutsuku-boshi
(Meimuna opalifera) (Tsukutsuku-Bonze: eine Art Zikade) " und bodajju (Tilia
miqueliana) (ein Baum, unter dem der Buddha zu den tiefsten Erkenntnissen (bodhi)
gelangt: Lindenbaum) sind religiose Bezeichnungen. In Europa herrschen natirlich
christliche/muslimische Bezeichnungen bezlglich der religiésen Schicht, dagegen sind
im Japanischen viele buddhistische Bezeichnungen festzustellen?.

Nach Kocvecses/Szabé (1996) sind die Bedeutungen von sprachlichen

I Der erste Teil des Zikadennamens fsukutsuku stellt eine Lautmalerei dar. Das Zirpen der
betreffenden Zikade klingt zu japanischen Ohren so.

2 Die deutsche "Gottesanbeterin” ist eindeutig eine christiche Benennung. Das Gleiche gilt
auch fur die englische (a praying mantis) und die italienische Bezeichnung (la mantide
religiosa) fur diesen Insekt. Die japanische Bezeichung (Kamakiri: mit Sensen schneiden) ist
dagegen werkzeugbezogen, also durch ein kinstliches Artefakt motiviert.
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Ausdriicken, vor allem von idiomatischen Wendungen ,konzeptionell motiviert® (im
Original: ,conceptually motivated®), d.h. die Bedeutung von idiomatischen Wendungen
wird auf Grund von ,konzeptionellen Metaphern“ (,conceptual metaphor®),
Jkonzeptionellen Metonymien“ (,conceptual metonymy“) und ,konventionellen
Kenntnissen“ (,conventional knowledge®) verstanden. Die englische idiomatische
Wendung spit fire (sehr zornig sein) wird aufgrund der konzeptionellen Metapher
ANGER IS FIRE verstanden. Das Verstandnis der idiomatischen Wendung the factory
hand stitzt sich auf die konzeptionelle Metonymie THE HAND STANDS FOR THE
PERSON. Aufgrund von alitaglichen erfahrungsbedingten Kenntnissen kann man
verstehen, warum die Wendung a handful in der Bedeutung von a small number
benutzt wird. Man kann in beiden Handen zusammen z.B. héchstens funf oder sechs
Apfel tragen, im Gegensatz zum normalen Fall, wenn man Apfel mit einem
Schubkarren transportiert'.

Die konzeptionelle Metapher und Metonymie sowie die konventionellen
Kenntnisse sind Verstehensmechanismen fir die Bedeutung von idiomatischen
Wendungen. Die metaphorische Beziehung zwischen Sender- und Empfangerbereich
von Bildern (Bildspender und Bildempfénger, nach Strau® 1991) und die
metonymischen Beziehungen sind jedoch von einer Sprache zur anderen verschieden.
Vor allem sind Bereiche des Bildspenders in der jeweiligen Sprache kulturgeschichtlich
unterschiedlich bestimmt, wie oben gezeigt werden konnte. Diese Unterschiede zu
untersuchen stellt eine der Aufgaben der kontrastiven linguistischen Untersuchungen
und mithin auch der interkulturellen Forschung dar.

Bezuglich der europdischen Sprachen, die fast alle phonetische Zeichen
verwenden, ist es fraglich, ob Schriftzeichen etwas Sinnvolles Uber die Etymologie
aussagen kénnen. Oben habe ich im Zusammenhang mit dem Schriftzeichen {(Haus)

einen altchinesischen und japanischen religiésen Brauch erwahnt. Dies zeigt, dass

® Wie komplex und weitldufig eine idiomatische Wendung aufgrund von konventionellem
Wissen verstanden wird, zeigt die japanische Wendung kaze ga fukeba okeya ga moukaru
(Wenn der grof3e Wind (d.h. der Taifun) weht, macht der Fassbinder Gewinn: etwas wirkt sich
ganz unerwartet auf etwas anderes aus). Dieser kurzgefassten Wendung liegt vielleicht
folgender Gedankengang (folklinguistische Atiologie) zugrunde: Wenn der grofle Wind weht,
d.h. der Taifun kommt, wirbelt er Sandstaub in die Luft; wegen des Sandstaubs werden viele
Leute blind; die Blinden lernen traditionell (in Japan) das Dreisaiteninstrument (=shamisen)
spielen; zum Herstellen dieses Instruments benétigt man Katzenfell, und weil man immer
mehr Instrumente braucht, werden immer mehr Katzen getétet. Wenn die Population der
Katzen abnimmt, vermehren sich die Mause; die Mduse nagen an den Fassern und Bottichen
und beschadigen diese, und dann muss man neue Bottiche kaufen, und der Fassbinder (der
Bottichhersteller) macht infolgedessen grofien Gewinn.
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man an einem Wort eine interessante kulturelle und sozialgeschichtliche Einsicht in
eine andere Kultur gewinnen kann. In diesem Sinne eréffnet ein fremdes Wort ein
Fenster zur anderen Kultur und Weltansicht. Solche Offnungen nachzuvoliziehen, stellt

eine Aufgabe der kontrastiven Etymologie dar.
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Kulturen des Blicks — ein kontrastiv-linguistischer
Annaherungsversuch

Yasunari UEDA

0 Vorbemerkungen

Das Ziel der vorliegenden Arbeit' besteht darin, erstens eine deutsch-japanische
kontrastive Untersuchung in den Teilbereichen der beiden Sprachen durchzufiihren.
Konkret werden Ausdricke, die im Zusammenhang mit ,Auge‘ und ,Blick® im
Deutschen und mit ,me“ (B : Auge) im Japanischen stehen, in Bezug auf die
unterschiedlichen Bedeutungen nach dem Motto ,die Bedeutung des Wortes ist sein
Gebrauch* (Wittgenstein) analysiert. Auf Grund der Analyseergebnisse werden
zweitens Uberlegungen Uber die interkulturellen Aspekte beziglich des Phédnomens
,Blick“ angestelit. Die vorliegende Arbeit will also im Sinne einer empirischen
Grundlagenarbeit zur Vertiefung und Weiterfilhrung von interkuiturellen Forschungen
und den Methodendiskussionen beitragen.

1 Zur Datenquelle

Die Daten fur die Untersuchung werden zunachst aus den Lexika der beiden
Sprachen erhoben. Um die semantischen Eigenschafiten von Adjektiven in der
syntaktischen Konstruktion ,X + Auge‘ und ,X + Blick® herauszuarbeiten, werden
Beispiele aus der deutschen Zeitung ,Die Welt® mit Hilfe einer Suchmaschine per
internet herangezogen. Es werden auch weitere Belege aus literarischen Werken
berucksichtigt.

2 Zur Methodik der vorliegenden Arbeit

Auf Grund der Gedanken Leisis zur synchronischen Semantik (Schitsselbegriff:
semantische Konvergenz) und den Gedanken von Lakoff/Johnson zur kognitiven
Semantik (Schiusselbegriff: kognitive Metapher) kann man die semantischen
Eigenschaften von Adjektiven oder Substantiven herausarbeiten, indem man die als
attributiv gesetzten Adjektive oder die Substantive mit attribuierten Adjektiven in Bezug
auf ihre semantischen Eigenschaften hin analysiert.

"Die vorliegende Arbeit stellt ein Teilergebnis der Untersuchungen dar, die der Verfasser als
IFK Senior Fellow (1. Oktober 2006 — 31. Janner 2007) im Rahmen eines Forschungsprojekts
~Auge und Blick in der Sprache — im deutsch-japanischen interkulturellen Kontext betrachtet*
durchgefihrt hat. Dem IFK dankt der Verfasser sehr herzlich nicht nur fur die groRzugige
materielle Unterstitzung. AuRerdem stellt die vorliegende Arbeit -Teilergebnisse der
Forschungen dar, die der Verfasser im Rahmen eines von der JSPS (Japan Society for the
Promotion of Science) genehmigten Projekts durchfilhrte (Grant-in-Aids for Scientific
Research (B), A Comparative Study on the Teacher Education System between Austria and
Japan for Constructing a New Conception of Knowledge for Teachers, Project No: 17402040,
Head Investigator: Satoshi Higuchi).
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Fur die Analyse wird arbeitshypothetisch davon ausgegangen, dass dem deutschen
,Blick das Wort ,manazashi“ im Japanischen entsprechen kénnte. Dann ist
festzustellen, dass es verschiedene ,manazashi“ gibt, angefangen mit einem
Jtetsugaku no manazashi“ (Blick der Philosophie), dann ,kyoiku no manazashi (Blick
der Erziehung), ,kazoku no manazashi“ (Blick der Familie), ,shakaigaku no manazashi“
(Blick der Soziologie), ,gendai no manazashi“ (Blick der Gegenwart) u. a. m., mit
jéweils unterschiedlichen Bedeutungen. Diese verschiedenen Bedeutungen
herauszuarbeiten stellt eine genuine Aufgabe der linguistischen Semantik dar. Wie
‘sient die Semantik des deutschen Wortes ,Blick® und ,Auge” im konkreten
Verwendungskontext aus? Und wie die Semantik von ,me“ und ,manazashi*? Die
vorliegende Arbeit stellt einen Versuch dar, diese Fragen zu beantworten.

3 Semantik von ,,Auge” und ,,Blick“ im Deutschen
3.1 Semantik von ,,Auge*

Nach dem ,Duden - Deutsches Universalwérterbuch® (2001) hat das Wort ,Auge*
folgende sechs Bedeutungen:

1. Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere; 2. (bei Pflanzen, bes. bei Kartoffel,
Rebe, Obstbaum) Keim, Knospenansatz; 3. a) Punkt auf dem Spielwirfel, b)
Zahlwert bei bestimmten Spielen; 4. auf einer Flussigkeit, meist auf der Suppe
schwimmender Fetttropfen; 5. (Seemannsspr.) a) gelegte Schlinge am Ende eines
Taus; b) groBe Ose in einem Tampen; 6. Loch fir den Stiel (bei Hammer od. Axt).

Die Bedeutungen von 2. bis 6. sind alle GUbertragene Bedeutungen, d. h. als
metaphorische Ausdriicke aufzufassen. Die Augen sind das Organ des Gesichtssinnes.

Diese Funktion des Organs ,Auge” ist das ,Sehen*?.

3.2 Semantik von ,,Blick*

Nach dem Woérterbuch ,Duden - Deutsches Universalwérterbuch® (2001) hat das
Substantiv ,Blick” folgende 5 Bedeutungen, mit weiteren Differenzierungen unter der
ersten Grundbedeutung:

1. a) [kurzes] Blicken, Anschauen, Hinschauen, b) irgendwohin blickende Augen; 2.

<o0. PI.> Ausdruck der Augen; 3. <0.Pl.> Aussicht, Ausblick; 4. <o.PlL.> Urteil[skraft].

Als Bedeutungselement ,des Blicks* spielt der Vektor (Gerichtetsein) eine
entscheidende Rolle, was auch fiir die Semantik des Verbs ,blicken* gilt’. Die dritte

Z Wie die Semantik des Verbs , sehen“ zeigt, kann es Ubertragen eine geistige Tatigkeit
bedeuten. Das Wort , Auge “ in dem Titel des Buches ,Das Auge der Urania“ von G. Schulte
(Schulte 1977) bedeutet kiarerweise diese Erkenntnistatigkeit des Sehens, also des Auges.

3 Nach dem Woérterbuch ,Duden - Deutsches Universalworterbuch® (2001) hat das Verb
,blicken* folgende drei Bedeutungen: a) [bewusst] seinen Blick irgendwohin richten, b) in
bestimmter Weise dreinschauen: ¢) (bes. Jugendspr.) begreifen, kapieren, schnallen.
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Bedeutung ist auf Grund der GefaR-Metapher ,AUGEN SIND GEFASSE FUR DIE
EMOTIONEN® entstanden. Ein bestimmtes Blickfeld wird durch die Eingrenzung im
Bewusstsein als ein Gefall aufgefasst. Die 4. Bedeutung ist weiter auf Grund der
Metapher ,VERSTEHEN IST SEHEN" entstanden.

3. 3 Vergleich von ,,Auge“ und ,,Blick*

An den Bedeutungseintragungen des Wortes ,Auge” ist nicht eindeutig ersichtlich,
was fUr Funktionen das Auge hat. AuBer der 1. Grundbedeutung beziehen sich die
anderen Bedeutungen des Wortes ,Auge‘ auf andere Gegenstinde, nur die 1.
Grundbedeutung betrifft die Augen des Lebewesens als Gesichtsorgan. Die anderen
Bedeutungen sind alle Gbertragene. Die Bedeutungen des Wortes ,Blick* beziehen sich
nur auf den Menschen. Das Gerichtetsein und darum die Intentionalitit des
menschlichen Handelns stellt einen bedeutungsbestimmenden Faktor dar. Der Blick
stelit ein gerichtetes Sehen dar.

Bedeutungen von ,,Auge“ (Duden 2001)
1. Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere
2. (bei Pflanzen, bes. bei Kartoffel, Rebe, Obstbaum) Keim, Knospenansatz
3. a) Punkt auf dem Spielwirfel

b) Zahlwert bei bestimmten Spielen
4. auf einer Flussigkeit, meist auf der Suppe schwimmender Fetttropfen
5. (Seemannsspr.) a) gelegte Schlinge am Ende eines Taus;

b) groRe Ose in einem Tampen: ein A. einspleilen.

6. Loch fur den Stiel (bei Hammer od. Axt).

Bedeutungen von ,,Blick“ (Duden 2001)

1. a) [kurzes] Blicken, Anschauen, Hinschauen
b) irgendwohin blickende Augen:

2. <0.Pl.> Ausdruck der Augen

3. <0.Pl.> Aussicht, Ausblick

4. <0.Pl.> Urteil[skraft]

4 Semantik von ,me“ im Japanischen

Das japanische Wort ,me* entspricht im GroRen und Ganzen dem deutschen Wort
,Auge’. Es bezeichnet, wie das ,Auge” im Deutschen, ein Organ des Gesichtssinnes, d.
h. ein Sinnesorgan der Lichtstimuli. Das ist die Grundbedeutung des Wortes ,me“. Das
Wort ,me" im Japanischen hat weitere Ubertragene Bedeutungen. Das gangige
Woérterbuch des heutigen Japanischen verzeichnet insgesamt 19 Bedeutungen®.

*Im ,Japanisch-Deutschen Worterbuch® im Internet (jhttp://www.wadoku.de/) (13. November
2006) sind folgende 12 Gruppen von Substantiven als mogliche deutsche Ubersetzungen des
japanischen Substantivs ,me“ eingetragen: [1] Auge {n}; Augapfel {m}. [2] Sehkraft {f};
Sehvermogen {n}; Augenlicht {m}; Gesicht {n}; Sehen {n}. [3] Aufmerksamkeit {f}; Achtsamkeit
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Bedeutungen von ,,me“ (Daijirin)

Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere

1. Auge

2. Menschen (Leute)

Punktahnliches

3. Auge des Wiirfels (Punkt)

4. Auge des Netzes, Textils (Masche)

5. Auge eines Shogi- oder Go-Bretts (durch die Linien eingegrenztes Feld)
6. Auge beim Shogi- oder Gospiel (Territorium beim Spiel)
7. Auge des Taifuns (Loch im Zentrum)

8. Auge einer Sage (Lucke)

9. Auge einer Waage (Skala einer Waage)

10. Auge eines Radars (Gerat, das die Funktion hat wie das Auge)
Sehen, Blicken, Blick

11. Blick, Sehen, blicken

12. Sehkraft

13. Blickfeld, Perspektive, Sehweise

14. Blickrichtung, Aufmerksamkeit

15. Zuneigung, Interesse

16. Urteilskraft, Kennerblick

17. Aussehen, Erscheinung, AuRenseite

18. Erfahrung, Erlebnis

Sonstiges

19. Gewicht(smaleinheit)

Abgesehen von der 1. Grundbedeutung des Organs des Gesichtssinnes sind die
anderen 18 Bedeutungen zunéchst in 2 Gruppen eingeteilt. Es bezeichnet erstens die
Gegensténde, die dem Auge irgendwie dhnlich sind, wie z. B. ,taifu no me* (das Auge
des Taifuns), u. a. m.. Das Wort ,me" bedeutet zweitens das Sehen und Blicken. Diese
Bedeutung ist auch wieder weiter differenziert. Die Differenzierung erfolgt nach dem
Bedeutungsmechanismus der kognitiven Metapher oder Metonymie.

5 Vergleich von ,,Auge” im Deutschen und ,,me“ im Japanischen

Von insgesamt 8 Bedeutungen des deutschen Wortes ,Auge‘ hat das
entsprechende japanische Wort ,me“ 5 Bedeutungen. Die 4. und 5. Bedeutungen des
deutschen Wortes ,Auge” hat das japanische Wort ,me* nicht. Die 5. Bedeutungen sind
spezifisch fur Seemannsprache, sie sind Seemannsjargon. Es ist interessant
festzustellen, dass das japanische Wort ,me" die 4. Bedeutung des deutschen Wortes
~Auge‘ nicht hat. Umgekehrt hat das japanische Wort ,me* weitere Bedeutungen, die

{f, Wachsamkeit {f}. [4] Kennerblick {m}, Einsicht {f}; Feingefuhl {n}; Urteilskraft {f}. [5]
Gesichtspunkt {m}; Standpunkt {m}; Auffassung {f}; Denkweise {f}; Einstellung {f}. [6] Masche
{f}; Auge {n}. [7] Feld {n}. [8] Punkt {m}; Auge {n}. [9] Zahn {m}; Kerbe {f}. [10] Gewebe {n};
Textur {f}; Maserung {f}. [11] Erfahrung {f}; Erlebnis {n}. [12] Gewicht {n}.
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das deutsche Wort ,Auge” nicht hat.

Bedeutungen von ,,Auge“ (Duden 2001) |Bedeutung von »me*
(Daijirin)

1. Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere |x
2. (bei Pflanzen, bes. bei Kartoffel, Rebe, |x
Obstbaum) Keim, Knospenansatz
3. a) Punkt auf dem Spielwrfel X
b) Zahlwert bei bestimmten Spielen X
4. auf einer Flussigkeit, meist auf der Suppe |0
schwimmender Fetttropfen
5. (Seemannsspr.) a) gelegte Schlinge am|0
Ende eines Taus;
b) groBe Ose in einem Tampen: ein A.|0
einspleillen.
6. Loch fiir den Stiel (bei Hammer od. Axt). |0

Auf Grund von den Bedeutungsangaben unter dem Stichwort ,me“ in einem
japanischen Woérterbuch hat das Wort ,me“ ganz unterschiedliche Bedeutungen. Das
japanische Wort ,me* hat natlrlich, wie das deutsche Wort ,Auge‘, das gleiche Denotat,
d. h. es bezeichnet das ,Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere“. Das japanische Wort
,me* hat jedoch im Vergleich mit dem deutschen Wort ,Auge‘ viel differenziertere
Bedeutungen. Diese Bedeutungen auer der Grundbedeutung kénnen in drei Gruppen
zusammengefasst werden. Die erste Gruppe schlieft metaphorische Bedeutungen des
Auges wie ,Auge des Taifuns®, ,noko no me“ (Auge der Sage), ,reedaa no me* (Auge
des Radars) u. a. ein. In die zweite Gruppe gehoren die Bedeutungen, die meistens
das deutsche Wort ,Blick® oder ,blicken® bzw. ,sehen” hat, wie ,Sehkraft‘, ,Urteilskraft*,
.Blickrichtung®, ,Gesichtspunkt*, ,Einstellung”, ,Aussehen”, ,Erlebnis®, ,Erfahrung“ u. a.
Die dritte Bedeutung betrifft die Verwendung des Wortes ,me“ als Gewichtsmafeinheit.

5. 1 Fazit des Vergleichs von , Auge“ und ,,Blick” im Deutschen und »me“ im
Japanischen

Im Deutschen ist das Bedeutungsfeld, das sich auf den Gesichtssinn bezieht, durch
die beiden Verben ,sehen“ und ,blicken* eingeteilt. Es besteht eine Art
JArbeitsverteilung® zwischen den beiden Verben. Das Bedeutungsfeld, das im
Deutschen durch die beiden Verben gedeckt ist, wird im Japanischen grundsatzlich
durch das Verb ,miru® vertreten. Die weitere Bedeutungsdifferenzierung im
Japanischen erfolgt durch zusammengesetzte verbale Ausdriicke, im Deutschen
dagegen durch die trennbare Verben oder monolexikalische selbsténdige Verben. In
diesem Sinne dominiert im Japanischen das Verb ,miru“ im Bereich der Synasthesie, d.
h. ,miru“ wird auller des Gesichtssinnes auch fir die anderen Sinne verwendet, was fir
das Deutsche nicht festzustellen ist’. Es gilt fir die beiden Sprachen die kognitive

5 Im Japanischen sagt man z. B. ,aji wo miru* (den Geschmack sehen) .
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Metapher ,VERSTEHEN IST SEHEN". Beziglich der Bedeutung ,lesen“, die die
beiden Verben ,sehen“ und ,miru® haben, stellt eine Zwischenstufe beim
Verstehensprozess auf Grund der kognitiven Metapher dar, da man zuerst sehen,
dann lesen muss, um das Geschriebne zu verstehen.

6 ,Auge“, ,Blick“ und ,me“ als Hauptkomponente in den idiomatischen
Wendungen
6.1 Idiomatische Wendungen mit dem Wort ,,Auge” als Hauptkomponente

In dem ldiomlexikon ,Redewendungen. Wérterbuch der deutschen Idiomatik“ (Duden
2002) sind insgesamt 95 idiomatische Wendungen mit dem Substantiv ,Auge” als
Hauptkomponente eingetragen.
6.1.1 Semantische Analyse

In einigen Wendungen wie ,ganz Auge und ganz Ohr sein“, ,die Augen offen
haben/offen halten® ist das Wort ,Auge” im Sinne der Aufmerksamkeit gebraucht. In der
Wendung ,ein Auge riskieren® ist das Wort ,Auge” mit ,Blick" austauschbar. Die beiden
Woérter sind in der Wendung bedeutungsgleich. In dieser Wendung ist die Tatigkeit des
Sehens/Blickens mit dem Wort ,Auge” oder ,Blick” gemeint. In der Wendung ,so weit
das Auge reicht” bedeutet das Wort ,Auge‘ die Sehkraft. Das Wort ,Auge“ in den
Wendungen wie ,das Auge beleidigen®, ,Augen im Kopf haben“ und ,ein Auge fiir
etwas haben“ hat die Bedeutung ,Urteilskraft. In der Wendung ,nur Augen fir
Jemanden, etwas haben“ hat das Wort ,Auge” die Bedeutung ,Interesse, ,Zuneigung”
In der Wendung ,vier Augen sehen mehr als zwei” ist das Wort metonymisch
gebraucht, meint ,den Menschen“. Das Wort ,Auge“ hat in den idiomatischen
Wendungen zumindest 8 unterschiedliche Bedeutungen: Auge, Fetttropfen,
Sehen/Blicken, Sehkraft, Aufmerksamkeit, Urteilskraft, Zuneigung, Interesse,
Menschen (Leute).
6.2 Idiomatische Wendungen mit dem Wort ,Blick* als Hauptkomponente

Im oben genannten Idiomlexikon (Duden 2002) befinden sich insgesamt 13
idiomatischen Wendungen mit dem Substantiv ,Blick“. In dieser neuen Ausgabe sind
zwei Wendungen (,Blick tber den Tellerrand (hinaus): Uber seinen eingeschrénkten
Gesichtskreis hinausblicken (um etwas richtig einzuschétzen)‘ (Duden 2002: 762),
~einen Blick iber den Zaun werfen: sich Uber das Geschehen aullerhalb des eigenen
Gesichtskreises informieren” (Duden 2002: 894)) neu aufgenommen worden.
6.2.1 Semantische Analyse

In den Wendungen ,einen/keinen Blick fir jemanden, etwas haben“ und ,keinen
Blick/keine Blicke fir jemanden, etwas haben” ist das Wort ,Blick® im Sinne der
Aufmerksamkeit gebraucht. Die Komponente ,Blick® ist mit dem Wort ,Auge*
austauschbar. Bei diesen Wendungen macht das semantische Moment der bewussten
Hinwendung des Blicks den Kern der Bedeutung aus. In einer Wendung (einen Blick
hinter die Kulissen werfen: die Hintergriinde einer Sache kennen lernen (Duden 2002:
116)) hat das Wort ,Blick“ die Bedeutung von ,Erfahrung”, ,Information“, wobei die
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kognitive Metapher ,VERSTEHEN IST SEHEN"® entscheidend ist.
6.3 Idiomatische Wendungen mit dem Wort ,,me“ als Hauptkomponente

In einem géangigen Worterbuch des heutigen Japanischen (Daijirin: http:
/lwww.asahi.com/tool/jisho/index.html) sind insgesamt 127 idiomatische Wendungen
mit dem Wort ,me* als Hauptkomponente eingetragen.

6.3.1 Semantische Analyse

Es ist nun zu fragen, welche Bedeutung das Wort ,me*“ in einer idiomatischen
Wendung hat. Die Verteilung ist aus der Tabelle zu ersehen. Dabei ist die
Entscheidung nicht immer ganz leicht gewesen, weil in einigen Wendungen das Wort
.me* mehrdeutig ist. In der Wendung ,me ga au“ (dem Auge begegnen; schlafen,
Blicke begegnen sich) bedeutet das Wort ,me“ in einem Fall das Augenlid, in anderen
den Blick. Die Wendung ,me ga sameru“ hat zumindest 3 Bedeutungen: 1) aufwachen,
2) einen erfrischenden und schénen Eindruck machen und 3) eine richtige Urteilskraft
wiedererlangen, wieder verniinftig werden).

Bedeutungen von ,,me* (Daijirin) Bedeutungen |Bedeutungen
von von ,Auge” in IW
»me“in W

Sehorgan des Menschen u. vieler Tiere

1. Auge 29 84

2. Menschen (Leute) 0 1

Punktdhnliches

3. Auge des Wiirfels (Punkt) 0 0

4. Auge des Netzes, Textils (Masche) 0 0

5. Auge eines Shogi- oder Go-Bretts

(durch die Linien eingegrenztes Feld) 1 1

6. Auge beim Shogi- oder Gospiel

(Territorium beim Spiel) 0 0
7. Auge des Taifuns (Loch im Zentrum) 0 0
8. Auge einer Sage (Lucke) 1 0
9. Auge einer Waage (Skala einer Waage) 0 0
10. Auge eines Radars (Gerét,
das die Funktion hat wie das Auge) 0 0
Sehen, Blicken, Blick
11. Blick, Sehen, blicken 12 2
12. Sehkraft 3 1
13. Blickfeld, Perspektive, Sehweise 5 0
14. Blickrichtung, Aufmerksamkeit 40 4
15. Zuneigung, Interesse 3 1
16. Urteilskraft, Kennerblick 9 1
17. Aussehen, Erscheinung, AulRenseite 17 0
18. Erfahrung, Erlebnis 7 0
Sonstiges
19. Gewicht(smafeinheit) 0 0
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6. 4 Vergleichende Betrachtung von Bedeutungen von ,,Auge“ und ,Blick“ im
Deutschen und ,,me“ im Japanischen in idiomatischen Wendungen

Es gibt keine direkte Entsprechung des deutschen Wortes ,Blick" als
monolexikalisches Wort im Japanischen. Wie wir weiter oben geschrieben haben,
kann man es bestens durch Komposita mit ,me“ ins Japanische Ubersetzen. Aus
diesen Grinden wére es hier sinnvoll, die idiomatischen Wendungen mit ,Auge“ und
,Blick“ im Deutschen mit den idiomatischen Wendungen mit ,me" im Japanischen zu
vergleichen.

Der Wendung ,aus den Augen, aus dem Sinn“ entspricht im Japanischen die
Wendung ,saru mono wa hibi wo motte utoshi* (wer sich verabschiedet, wird Tag fur
Tag fremd (vergessen)). Im Sinne von ,auf jemanden sehr aufpassen” verwendet man
im Japanischen die Wendung ,me wo hanasanai“ (kein Auge abwenden), der die
Wendung ,kein Auge von jemandem, von etwas lassen” entspricht. Wenn man vor
etwas Unangenehmem seine Augen verschlieRt, sagt man im Japanischen ,minai furi
wo suru“ (so tun, als sdhe man nichts) oder ,me wo fozasu“ (die Augen
schlieBen/zumachen).

Die beiden Wérter ,Auge” im Deutschen und ,me‘ im Japanischen haben die
gleiche Bedeutung von Urteilskraft wie in der deutschen Wendung ,ein gutes Auge
haben® und in der japanischen idiomatischen Wendung ,me ga takai“ (das Auge ist
hoch). Hier ist zu bemerken, dass die Urteilskraft im Deutschen gut oder schlecht sein
kann, wahrend sie im Japanischen niedrig oder hoch sein kann. Die Skala ist jeweils
eine andere. Bezuglich der japanischen Skala des Urteils spielt sicher eine
metaphorische Denkweise eine entscheidende Rolle. Was man hoch oben sieht, gilt
als etwas Wertvolles, Wichtiges. Der Koénig sitzt auf einem hohen Thron. Die Alteren
heiBen im Japanischen ,me ue“ (oberhalb des Auges), d. h. man sieht die alteren
Leute psychologisch oben. Deshalb hat das zusammengesetzte Verb ,miageru” (nach
oben sehen/blicken) im Japanischen die Bedeutung ,ehren, respektieren, hoch
schétzen®.

Dariiber hinaus ist festzuhalten, dass das ,Auge” in der deutschen Wendung ,.ein
gutes Auge haben“ als Objekt fungiert, d. h. ein menschliches Subjekt mitgedacht ist,
wahrend in der japanischen Wendung ,me ga takai“ oder ,me ga ii“ (das Auge ist gut)
ein Zustand beschrieben wird. Zumindest fur den Verfasser der vorliegenden Arbeit
klingt die Formulierung in einem aktiven Satz i me wo motte iru“ (ein gutes Auge
haben) fremd. Die AuRerung ,takai me wo motte iru“ im Sinne ,ein gutes Auge haben”
ist absolut falsch. Dieses Beispiel beweist auch, dass das Japanische dazu tendiert,
einen Zustand zu beschreiben, wahrend im Deutschen auf Grund des Aktschemas
(Subjekt—Objekt) Aussagen getroffen werden®. Das Verb ,iru“ in den oben genannten
Beispielen beschreibt auch einen Zustand, wobei sich das Verb ,iru“ auf Lebewesen,

® Hier sei an den Titel eines Buches (lkegami 1981) erinnert. Der Titel heilt ,Linguistik von Tun
und Werden" (suru to naru no gengogaku). lkegami charakterisiert europaische Sprachen als
Tun-Sprache, dagegen Japanisch als Werden-Sprache.
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vornehmlich auf den Menschen bezieht. Hingegen wird das Verb ,aru” fur die Dinge
gebraucht.

Das Augenzwinkern ist heute auch unter den jungen Japanern zu beobachten, aber
nicht so oft, wie es in Europa oder in Amerika der Fall ist. Im Japanischen gibt es zwar
ein Sprichwort wie ,me wa kuchi hodo ni mono wo iu“: die Augen sagen so viel wie der
Mund; mit dem Ausdruck der Augen kann man gut mitteilen, was man sagen will, oder
auch: an den Augen ist die eigentliche Absicht deutlich zu ersehen, auch wenn man mit
den Worten tduschen will. Dennoch ist die Kommunikation mit den Augen im
Aligemeinen im Japanischen nicht so erfolgreich. Wenn man erschrickt wird, macht
man grof’e Augen sowohl im Deutschen als auch im Japanischen — das Japanische ist
sogar etwas genauer: ,me wo maruku suru“ (runde Augen/das Auge rund machen).
Wenn man jedoch kleine Augen macht, ist man im Deutschen mide, wenn man im
Japanischen schmale Augen oder die Augen schmaler macht (me wo hosomeru), ist
man nicht miide, sondern man ist gliicklich und freut sich sehr.

Sowohl im Deutschen als auch im Japanischen bedeutet das Wort ,Augen”
metonymisch ,Menschen® wie in der deutschen Wendung ,vier Augen sehen mehr als
zwei“ und in der japanischen Wendung ,kabe ni mimi ari, shoji ni me ari“ (an der Wand
befinden sich Ohre, an der Schiebetir die Augen: Geheimnisse kénnen sehr leicht
publik werden). Die japanische Entsprechung der oben genannten deutschen
Wendung heil3t jedoch ,san nin yoreba monju no chie” (wenn sich drei Personen
versammeln, ergibt sich die Weisheit von Monju (eines Weisheitsgottes (der
Bodhisattva Manjushri)): wenn man zu dritt Glber das Problem nachdenkt, findet man
sicher eine L&sungsmoglichkeit). In der japanischen Entsprechung kommen die
Menschen explizit vor.

Die beiden japanischen Wendungen ,me wa kokoro no kagami“ (die Augen sind der
Spiegel der Seele), ,me wa kokoro no mado“ (die Augen sind das Fenster der Seele)
belegen eindeutig, dass auch im Japanischen die kognitive Metapher ,AUGEN SIND

GEFASSE FUR DIE EMOTIONEN® lebendig ist.
6.5 Fazit des Vergleichs

Oben haben wir beobachtet, was fir Bedeutungen die deutschen Woérter ,Auge”,
und ,Blick” einerseits und das japanische Wort ,me" andererseits in idiomatischen
Wendungen erhalten. Im GroRen und Ganzen kann gesagt werden, dass die
Hauptelemente ,Auge‘ und ,Blick® im Deutschen und ,me* im Japanischen in
idiomatischen Wendungen erweiterte Bedeutungen haben.

7 Verwendungsbeispiele von ,,Auge” und ,,Blick“ in den Zeitungsartikeln

Im Folgenden werden die semantischen Eigenschaften von Adjektiven, die in die
syntaktische Konstruktion ,X + Auge“ und X + Blick“ eingehen, analysiert, um dadurch
herauszuarbeiten, welche semantischen Eigenschaften die Substantive ,Auge® und
,Blick" besitzen oder ihnen durch die betreffenden Adjektive zugeschrieben werden.
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7.1 Verwendungsbeispiele von ,,Auge*

Mit dem Suchwort ,Auge” sind insgesamt 10324 Artikel, in denen das Wort ,Auge”
vorkommt, aus der ,Welt‘ im Zeitraum vom 20. August bis zum 20. November 2006
ermittelt worden. Davon sind insgesamt 64 Beispiele mit der Konstruktion ,X + Auge”
herausgefiltert worden (die Suchaktion fand am 21. November 2006 statt). Dabei
handelt es sich um die folgenden 30 Ausdricke, die attributiv in die Konstruktion ,X +
Auge* eingehen:

lachend, weinend, Ubersinnlich, scharf, mide, zweit, verschlafen, wachsam,
menschlich, linke, bloR, malend, wach, andere, weiter, lesend, blau, elektronisch,
rechte, gut, inner, geistig, offen, berlihmt, ungeubt, tirkisfarbenen, rot, grin,
genau, wunderbar

7.1.1 Semantische Klassifikation von Adjektiven in der Konstruktion ,, X + Auge*

Semantisch sind diese Adjektive nun danach abzufragen, in welchem
Zusammenhang sie mit dem semantischen Inhalt des ,Auges” stehen.

Die Analyse der Daten ergibt folgende 7 semantische Klassen von Adjektiven: 1.
Physiologisches Phanomen: weinend, verschlafen, mide; 2. Bewusstsein,
Aufmerksamkeit: wach, wachsam, scharf; 3. Lokalisierung des Auges: linke, rechte; 4.
Funktion des Auges als Organ des Gesichtssinnes: lesend; 5. Zustand des Auges:
offen, weiter, offen; 6. Urteilskraft, mentale, kognitive, geistige Fahigkeit: ungedibt,
scharf, inner, geistig, genau, wunderbar, malend; 7. physikalische Eigenschaf: blau,
tirkisfarben, rot, griin.

7.1.2 Bedeutungen des Wortes ,,Auge“ in den konkreten Verwendungsbeispielen

Das Wort ,Auge” selbst hat in den untersuchten konkreten Verwendungsbeispielen
die Grundbedeutung des Sehorgans des Menschen oder Tiere. Es erhélt jedoch einige
weitere Ubertragene (mentale, Kkognitive, geistige) Bedeutungen durch die
vorangestellten Adjektive.

7.2 Verwendungsbeispiele von ,,Blick*

Mit dem Suchwort ,Blick” sind aus der ,Welt“im Zeitraum vom 20. August bis zum 20.
November 2006 insgesamt 39943 Beispiele ermittelt worden. Aus diesen Artikeln sind
insgesamt 288 Beispielsatze mit der Konstruktion ,X + Blick* herausgefiltert worden. Im
Folgenden solien diese 288 Beispielsatze mit der Konstruktion ,X + Blick® genauer
betrachtet und analysiert werden.

7.2.2 Semantische Klassifikation von Adjektiven in der Konstruktion ,X + Blick*

Wie wir oben bezlglich der Konstruktion ,X + Auge“ durchgefiihrt haben, werden
auch bezlglich der Konstruktion ,X + Blick® die Ausdriicke, welche die Stelle X" in
dieser Konstruktion besetzen, vom semantischen Gesichtspunkt aus klassifiziert. Dabei
haben sich fiinf morpho-syntaktische Klassen ergeben:
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1) Determinativ

Um den Ausdruck z. B. ,Wowereits Blick“ verstehen zu kénnen, muss man Uber
diese Person genigend informiert sein. Im Allgemeinen kénnen durch einen
individuellen Personennamen die fiir diese Person spezifischen Gedanken, die
spezifische Ansicht, Einstellung und Weltanschauung gemeint sein. Bei Politikern
kénnte es sich um ihre politisch-parteiliche Meinung handein.
2) Bindestrich-Blick

Der Ausdruck, der mit dem ,Blick” durch einen Bindestrich oder zwei Bindestriche
verbunden ist, bestimmt genau, um was fir einen Blick es sich handelt (Panorama-
Blick). Die Bedeutungen, die das Wort ,Blick” in dieser Konstruktion hat, sind alle unter
die Grundbedeutungen des Blicks einzuordnen.
3) Partizip Prateritum und 4) Partizip Prasens

Bezuglich des Partizip Prasens und Partizip Prateritum kann man von der Semantik
des Substantivs ,Blick® oder des Verbs ,blicken“ ausgehen. Bei einigen Partizipien
Prateritum oder Partizipien Présens ist nicht ohne weiteres klar, welche Bedeutung des
Blicks gemeint ist. Der Ausdruck ,Der geteilte Blick" z. B. besagt, dass hier eigentlich
die Augen gemeint sind. Das linke und rechte Auge wird jeweils in eine andere
Richtung gerichtet.
5) Adjektive
a) Semantisch einfache Adjektive’

Es ist nicht so einfach, zu entscheiden, ob ein Adjektiv einfach oder komplex ist.

Ob ein Ding blau ist, abgesehen von der subtilen Nuancierung der Farbe, ist objektiv
zu erkennen. Ob jemand jedoch staatsmannisch handelt oder nicht, dariiber kann man
streiten. Auf diese Frage ist hier nicht weiter einzugehen. Die Adjektive ,ethnologisch’,
~Staatsménnisch” oder .kinstlerisch* sind hier bezuglich des entsprechenden Berufs
oder Wissenschaftsbereichs zu verstehen. Dann ist es relativ leicht zu entscheiden, ob
eine Person Staatsmann ist oder nicht. In diesem Sinne sind hier die Adjektive
»Staatsménnisch®, ,ethnologisch” u. a. als einfache Adjektive zu verstehen.
b) Semantisch komplexe Adjektive
i) Normbezogene Adjektive

Ob ein Ding ,groB* oder tief ist, kann erst in Bezug auf eine bestimmte Norm
entschieden werden. Zu diesen normbezogenen Adjektiven gehéren: kurz, weit u. a.
ii) Subjektive Adjektive

Ob etwas schén ist, oder ob jemand optimistisch ist, hangt von der subjektiven
Einschatzung des Beurteilenden ab. In den Augen des Sprachbenutzers sind die
Eigenschaften, die diese Adjektive bezeichnen, den Gegenstanden, auf die sich diese
Adjektive beziehen, inharent, zumindest glaubt er das. Auf diese Weise sind die

7 Leisi schiagt vor, bei der semantischen Analyse des Wortinhalts zwischen einfachen und
komplexen Wortinhalten zu unterscheiden (Leisi 1975: 80). Die einfachen Wortinhalte sind
dem Bezeichneten inharent. Dagegen sind komplexe Inhalte aulRerhalb des Bezeichneten
festzusteilen.
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Eigenschaften, die diese Adjektive bezeichnen, dem Blick zugeschrieben.
7.2.3 Bedeutungen des Wortes ,,Blick“ in den konkreten Verwendungsbeispielen

Bei der Uberprifung der Bedeutungen, die das Wort ,Blick‘ in den konkreten
Verwendungen hat, wird davon ausgegangen, dass das Wort ,Blick® in dem
betreffenden Kontext durch ein anderes Wort mit einer anderen syntaktischen
Konstruktion ersetzt oder paraphrasiert werden kann, ohne dass dabei der gemeinte
Sinn wesentlich, d. h. die denotative Bedeutung verlorengeht. Es sind etwa 400
Beispieltexte bezlglich der Bedeutung des Wortes ,Blick” in dem betreffenden Kontext
geprift worden. Hier sei aus den raum-zeitlichen Grinden nur an einigen Beispielen
erlautert, was das Wort ,Blick konkret im betreffenden Kontext bedeuten wirde.
Beispiele:

1) Und wer seinen heutigen Machern Verrat am ,Spiegel” der ,Spiegel“-Affére
von 1962 vorwirft, hat einen romantischen Blick auf die Geschichte der
bundesdeutschen Offentlichkeit. (Welt.de - 04.01.2007)

In diesem Kontext bedeutet das Wort ,Blick® ,Meinung“, ,Betrachtungsweise“ oder
,Verstandnis“. Indem man auf die Geschichte zurtickblickt, bekommt man irgendeinen
Eindruck oder irgendeine Meinung. Diese Kausalitats- oder Kognitionsverhaltnis ist bei
dem obigen Sprachgebrauch stillschweigend vorausgesetzt. Was genau das Adjektiv
,;romantisch* bedeutet, ist nicht klar. Jedenfalls ist es in diesem Kontext negativ
gemeint. Es kénnte also ,nicht der Realitat, Wahrheit entsprechend” bedeuten.

2)... Der ,Zeit“-Herausgeber Josef Joffe, der neulich in der ,Tempo™
Jubildumsnummer einen bevdlkerungspolitischen Blick in die Zukunft (Wie
bald gibt es islamische Mehrheiten?) riskiert hat, malt sich das konsequent aus.
(Welt.de - 23.12.2006)

Die Verbalphrase ,einen bevélkerungspolitischen Blick riskieren® stellt eine
Erweiterung der idiomatischen Wendung ,einen Blick riskieren: Vorsichtig, heimlich
hinsehen (Duden 2002: 125) dar. Dabei hat das komplexe Adjektiv
,bevolkerungspolitisch* die Bedeutung ,Bevélkerungspolitik betreffend. Das Wort
,Blick" selbst erhélt in diesem Kontext die Bedeutung ,Prognose®.

3)... Fiir den japanischen Blick auf die Iwo-Jima-Schlacht (die Welt v. 28.12.)
ist er fiir einen Golden Globe nominiert. ... Dass es vieles gab, was nur auf den
ersten Blick gut war, aus heutiger Sicht aber schlecht ist. (Welt.de - 15.01.2007)

Was bedeutet ,der japanische Blick“? Um diese Frage beantworten zu kénnen, muss
man sich den Film angesehen haben. Der Film, wie man aus dem weiteren Text des
Interviews entnehmen kann, ist vom Gesichtspunkt Japans aus gemacht worden,
namlich aus der Perspektive, wie Japaner lber die Schlacht auf der Iwo-Jima denken.
Nicht vom Gesichtspunkt des Siegers, sondern des Besiegten wird der Schilacht im
Film dargestellt, das ist mit ,dem japanischer Blick® gemeint. Ob es bis heute nur
wenige Kriegsfilme gibt, die von der Seite des Besiegten dargestellt sind, entzieht sich
meinem Wissen. Aber dass der Film aus der japanischer Perspektive, d. h. von der
Seite des Besiegten dargestellt ist, dafur ist er hoch eingeschéatzt worden.
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7.3 Fazit

Unter den Verwendungsbeispielen aus der ,Welt” sind die meisten solche, in denen
das Wort ,Blick” in der Bedeutung ,blicken“ verwendet wird. Es gibt dabei jedoch nicht
wenige Falle, in denen das Wort ,Blick” mit der Bedeutung ,Gedanken®, ,Meinung“ u. a.
verwendet wird. Diese kognitiven, geistigen Bedeutungen sind im Wérterbuch ,Duden -
Deutsches Universalwoérterbuch® (2001) noch nicht eingetragen. Auf Grund des
Verstehensmechanismen der kognitiven Metapher und in Anlehnung an die
idiomatischen Wendungen werden dem Wort ,Blick” im konkreten Verwendungskontext
facettenreiche Bedeutungen zugeschrieben®.

Auch in Anlehnung an solche Wendungen wie ,meines Erachtens®, ,meiner Ansicht
nach®, ,meiner Meinung nach“ und ,in meinen Augen” erhalt das Wort ,Blick* eine
kognitive, geistige Bedeutung ,Meinung“, ,Anschauung®, ,Gedanken® u. a. Wir sehen
hier einen Entwicklungsprozess der Bedeutungserweiterung im heutigen Deutschen.

Im Gegensatz zu den Adjektiven, die attributivdem ,Auge“ vorangestellt sind, fallt bei
den Adjektiven, die mit dem ,Blick“ zusammen vorkommen, auf, dass es viele positive
Bewertung anzeigende Adjektive gibt, z. B. ,fantastisch®, ,fabelhaft®, exzellent u. a. m.
Ob und inwieweit diese Adjektive mit den Funktionen des Gesichtssinnes
zusammenhangen, ist weiter oben geprift und nach den Funktionen des Auges
klassifiziert worden.

8 Uberlegungen auf Grund der Analyseergebnisse

Auf Grund der oben dargestellten Analyseergebnisse kann man wohl sagen, dass im
Deutschen eine starke Tendenz zum Blick-Fetischismus festzustellen ist, wahrend das
Japanische eine semantische Dominanz des ,Sehens” aufweist. Daflr ist
symptomatisch, dass es im Japanischen keine Wendungen mit Komponenten wie
,manazashi‘, die dem deutschen ,Blick* entsprechen, gibt.

Die Festverbindung ,im Hinblick auf...“ im Deutschen kénnte dem Ausdruck ,yokome
de/ni minagara...” (mit den Seitenaugen/im Seitenauge sehend) im Japanischen
entsprechen. Dieser japanischen Ausdrucksweise liegt woh! der biologische Kérperbau
des Gesichts von Japanern zugrunde. Japaner kénnen namlich relativ gut einen
Seitenblick werfen, ohne das Gesicht seitwdrts zu bewegen. Deshalb hat die
japanische Wendung ,yokome de/ni miru® (mit/im Seitenauge sehen) eine idiomatische
Bedeutung ,verdachtigen, bezweifeln®. Andererseits sieht man in Japan normalerweise
jemandem beim Gespréch nicht direkt ins Gesicht. Direkt ins Auge oder ins Gesicht zu
sehen, gilt als unansténdig. Im deutschsprachigen Raum gilt das Gegenteil. Beim
Gesprach solite man némlich seinem Gegenliber direkt ins Auge sehen.

8 Geier stelit klar, dass Woérter nur in einem konkreten sprachlichen Kontext ihre genauen
Bedeutungsbestimmungen erfahren. Es gibt keine metaphorischen Worter, die Woérter
werden in einem unerwarteten Kontext gebraucht. ,Die Wérter haben keine andere,
uneigentliche oder Gbertragene Bedeutung angenommen. Sie stehen nur in einem Kontext, in
dem wir sie normalerweise nicht erwarten.” (Geier 1998: 94). Diese Ansicht formuliert auf
andere Weise Wittgensteins Formel von der ,Bedeutung als Sprachgebrauch®.
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9 Schlussbemerkungen

Wenn man von den Analyseergebnissen der tatsdchlichen Verwendungsbeispiele
von ,Blick* und ,Auge” in einer deutschen Zeitung, die wir oben durchgefiuhrt haben,
ausgeht, spielt die allgemeine metaphorische Denk- oder Anschauungsweise des
Menschen eine wichtige Rolle. Dadurch werden ,Auge“ und ,Blick® als GefaR
aufgefasst (Lakoff/Johnson 1998: 39-41 und 59-65), wie oben schon vorgestellt
worden ist (Abschnitt 2). Vor allem ist der Blick dadurch als Ding begriffen, namlich
hypostasiert worden. Diese Hypostasierungstendenz ist so weit fortgeschritten, dass
der ,Blick” im heutigen Deutschen eine sehr dominierende Stelle im Gegensatz zu
~LAuge” einnimmt.

Dass sich das Substantiv ,Blick® unter den deutschen Sprachbenutzern so sehr
beliebt gemacht hat, liegt wohl auch daran, dass dieses Wort auf Grund von seiner
Valenzféhigkeit, weitere  syntaktische Elemente um sich zu haben,
Ausdrucksmoéglichkeiten erweitern kann. Eine soiche Valenzfahigkeit fehlt dem
Substantiv ,Auge”.

Weiter oben haben wir festgestellt, dass es im Japanischen keine monolexikalische
Entsprechung des deutschen Wortes ,Blick® gibt, es gibt ausschlieRlich Komposita mit
dem Substantiv ,me". In einem Wérterbuch des heutigen Japanisch finden sich
insgesamt 286 zusammengesetzte Ausdriicke mit ,me“. Dass sich die Kultur des Blicks
im Japanischen nicht entwickelt hat, liegt wohl an der Entstehungsgeschichte des
chinesischen Schriftzeichens ,me". Das chinesische Schriftzeichen ,me* (H) st
offensichtlich auf Grund der Form des Auges erdacht worden®.

Das Auge selbst wurde jedoch im alten China als Organ
betrachtet, aus dem die magische Kraft ihre Wirkung
ausstrahlt. Dartber hinaus sei daran zu erinnern, dass das
zusammengesetzte Wort ,maguwai“ (Augenverkehr,
Kreuzung der Blickrichtung) andererseits auch den
Beischlaf bedeutet. Darum vermied man es, jemandem
direkt ins Auge zu blicken. Nur seinen Namen zu nennen
bedeutete damals vor allem fur Frauen ihre Zustimmung
zum Beischlaf.

Um die Frage beantworten zu koénnen, ob sich tatsachlich in verschiedenen
Bereichen auch in Japan Kulturen des Blicks im europaischen Sinne entwickelt haben,
sind weitere Untersuchungen erforderlich. Das Japanische besteht auf dem konkreten
,me*, es verzichtet auf die Abstraktion. Den Kulturen des Blicks im Deutschen liegt der

() T

| Jai = 0a - Konsequente
D]:E SCHOPEUNG QJ , individualismus
o \\/ e, :
Am Antang schuf Gott Himmet und Erde. S ?Q'/:‘: g : _&@?1 Zugru nde. Das

° Das gesamte Bild stellt das chinesische Schriftzeichen fur die Augenbraue dar. Der untere
Teil bedeutet das Auge.
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Individuum wird sogar auf den Blick selbst reduziert aufgefasst'®. Fremde Sprache
lernen und studieren stellt einen ersten Schritt zum Verstehen der fremden Kuitur, die
sich auf eine andere Denkweise und Weltanschauung stitzt. Das Fremde verstehen
tragt wesentlich dazu, tber Eigenes von neuem nachzudenken. Eine Kompetenz des
Fremden im Sinne von ,Fernkompetenz‘ "' zu entwickeln koppelt sich mit der
Entwicklung der Kompetenz des Eigenen (Nahkompetenz). Wieweit sich die Kulturen
des Blicks im Deutschen und Japanischen entwickelt haben, diese Frage haben wir
oben zu beantworten versucht.
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Joint Research Project between U. of Graz and Hiroshima U. 2005-2007
“A Comparative Study on the Teacher Education System between Austria and Japan for
Constructing a New Conception of Knowledge for Teachers”

Workshop on Thursday, October 27, 2005 at U. of Graz

10:00 Opening [Higuchi / Representative of U. of Graz]
10:15—10:45 Outline of the Project [Higuchi]

10:45—11:15 , Zielvorstellungen zum Lehrfach Ethik fuer die Lehrerausbildung
-Die Problemlage und die Forschungsaufgabe-“ [Dobashi]

11:15—11:45 “Geidoh(#3&: The Way of arts )
-On Cultivation as Self Education through Arts in Japan—" [Aoki]

11:45—14:.00 Lunch with Vice Rektor Prof Roberta Maierhofer

14.00—14:30 ,Etymologie, interkulturell betrachtet” [Ueda]

14:30—15:00 “An Inquiry into the Ethics of Teaching in Austria and Japan” [Maruyama]
15:00—15:30 Coffee Break

15:30—17:00 Discussion

(1) Possibility of Graz Members’ Contribution to the Project
(2) Graz Members’ Visit to Hiroshima U. in 2006
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Joint Research Project between U. of Graz and Hiroshima U. 2005-2007
“A Comparative Study on the Teacher Education System between Austria and Japan for

Constructing a New Conception of Knowledge for Teachers”

Workshop on Friday, September 22, 2006 at Hiroshima University

10:00
10:15-10:55
10:55-11:35

11:50-13:00
13:30-14:10

14:10-14:50

14:50-15:30

15:30-16:00
16:00-17:00
17:00
18:30-

Opening [Higuchi, S.]

“Health Psychology in School” [Roth, R.]

“The Practice of Philosophy for Children in Austria: How can children
think philosophically?” [Camhy, D.]

Lunch

“Cross-Cultural Problems in an Austrian Multicultural Classroom
Setting” [Hirt, C.]
“Competence to Communicate in a Foreign Language and to
Appreciate Intercultural Understanding: A Critical View on Foreign
Language Teaching and Intercultural Understanding in Japan” [Fellner,
M]

“The Competence Performance Distinction and its Implications for

Teacher Training” [Albert, D.]

Break

Plenary Talk

Closing [Roth, R.]
Reception
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Ladies and Gentlemen!

The International Society for Polyaesthetic Education celebrates the 25" anniversary! May we invite
you to join the International Congress in the new building of the University Mozarteum in Salzburg?
Polyaesthetic ateliers will show possibilities of realizing our artistic and pedagogical concept. Verbal con
tributions inform about polyaesthetic research, workshops give a practical insight into contemporary
aesthetic education.

Multi-medial installations of performing and fine-arts will open the discussion to future-minded, poly-artistic
projects. A special concert will include premiers of contemporary Austrian music, as a tribute to. the founder of
Polyaesthetic Education, W.Roscher as a composer. The closing session will take the participants to the castle of
Hohensalzburg, where our society was founded 25 years ago, high above the ancient city of Salzburg as a world-
heritage. Exhibitions and some further presentations will complete the program.

With the help of this symposium we hope to convince our participants of the great importance of
aesthetic education and of the intercultural, interdisciplinary dialog of experts as a must. We would be very
pleased to welcome you at the Polyaisthesis-Symposium from 18" to 21* of October 2007 in Salzburg.

Attached you will find the schedule and the details of registration and accommodation.

With best regards on behalf of the council
Gerhard Hofbauer, president

25. International Polyaisthesis-Symposium, 18th to 21* of Oktober 2007,

University Mozarteum, Salzburg, Austria

Thursday, October |8th Friday, October 19th Saturday, October 20th Sunday, October 21st

Morning

Afternoon

End of the symposium

Cultural activities in the
city of Salzburg

Evening
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3% /2 “How did the “active child” come into educational theory?’

VT e VT —A  (Jirgen Oelkers) BdZOREE

1947 A FN, 1975 FAVYTIAIKRFACTELS (BF) B8, §M3, BEEE - 858, JE A A0F=2—Yy
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