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Internet als neue integrierte Lernumgebug

Im vorliegenden Beitrag handelt es sich um autonomes Lernen im Internet als Erweiterung des
Deutschunterrichts. Angesichts des Mangels an Lernzeit im reguldren Sprachunterricht an
den meisten Universititen in Japan spielen die Lernmoglichkeiten auBerhalb des Klas-
senzimmers eine entscheidende Rolle fiir den erfolgreichen Fremdsprachenerwerb.

Mangel an Lernzeit

Die meisten Studierenden, die in Japan Deutsch lernen, lernen zur Zeit nur ein Jahr und
zwar ein- bzw. zweimal pro Woche je nach dem gewdéhlten Kurs. Das heifit, sie haben
maximal 45 bzw. 90 Stunden in ihren reguldren Unterrichten, einschlieBlich Einfithrungen und
Priifungen (Investigation Committee on German Language Education in Japan, 1999, pp.11-
16). Zum Verhiltnis zwischen der Lernzeit und dem damit zu erreichenden Fertigkeitsniveau
hat der Europarat nach mehr als 10 jahrigen Untersuchungen 2001 eine umfangreiche
Richtlinie erstellt (Baldegger & Miiller & Schneider & Nif, 1980; Ek & Trim, 1998; Council of
Europe, 2001). Demnach ist der Level A2 [Waystage] das niedrigste Niveau, mit dem die
Lernenden, wenn auch mit Miihe, Alltagssituationen einigermaBen bewdéltigen konnen
(Council of Europe, 2001, p.110). Hier wird eine kurze Beschreibung des Level A2 gegeben.

Level A2 [Waystage] :

Sprachgebrauch in hiufigen Alltags- und Berufssituationen, um konkrete Bediirfnisse
auszudriicken; hiufig vorkommende Texte bzw. Textelemente verstehen; sich in vert-
rauten Situationen und einfachen, kurzen Routinegespridchen verstidndigen; unkomp-
lizierter und direkter Austausch von Informationen tiiber alltdgliche oder berufliche
Themen; in kurzen, einfachen Texten iiber alltdgliche Ereignisse und personliche
Erfahrungen miindlich und schriftlich berichten; differenzierte grammatische Strukturen;
Wortschatz von ca. 1200 Wortern.

(Zitiert aus der Webseite “http://www.uni-klu.ac.at/dia/ksb.htm”)

Der Level A2 entspricht der Grundstufe II, und um ihn zu erreichen, braucht man ca. 200
Stunden Lernzeit. Wenn wir diese Lernzeit mit den Unterrichtsstunden der Deutschlernen-
den in Japan vergleichen, haben die Studenten auch mit ihren zwei Unterrichten pro Woche
weniger als die Halfte der dazu nétigen Zeit. Was sollten wir daraus schlieBen? Sollen wir
auf den Level A2 von Anfang an verzichten und uns zum Beispiel mit dem folgenden Level Al
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begniigen, mit dem man nur einige Floskeln und primitive Satze beherrschen kann?

Level Al [Breakthrough]:

Sprachgebrauch in einfachen Alltagssituationen: hiufig vorkommende Worter und
Redewendungen verstehen; einfache Fragen stellen und Feststellungen treffen und auch
darauf reagieren, einfache Aussagen tiber Personen und Orte machen; kurze Texte
verfassen; elementare grammatische Strukturen; Wortschatz von ca. 500 Woértern. (ibid)

Gesellschaf'tliche Forderungen und Realitit im Unterricht

Heutzutage fordert allerdings die japanische Gesellschaft immer mehr sichtbare
Ergebnisse vom Fremdsprachenunterricht an der Uni. Dabei werden vor allem zwei Punkte
betont: Erstens miissen die Studenten durch den Unterricht ein bestimmtes Niveau der
Sprachfertigkeiten erreichen, die sie dann praktisch anwenden kénnen. Zweitens sollen sie
auch mit dem Unterricht zufrieden sein. (Sekiguchi, 1993; Tanaka, 1994; Japanese German
Teachers Association, 1995)

Angesichts dieser gesellschaftlichen Forderung einerseits, und des wesentlichen Mangels
an Unterrichtsstunden andererseits, stehen die Deutschlehrer eigentlich vor einer unméglichen
Aufgabe. Denn unsere Studenten sind junge Erwachsene und haben ihrem Alter entsprechend
vielseitige Interessen und unterschiedliches geistiges Niveau. Wenn wir wegen der knappen
Lernzeit im Deutschunterricht nur schrittweise vorwértsgehen wiirden, miissten wir von
Anfang an das Lernziel auf das Notwendigste beschrinken.

Aber wenn die Studierenden dann auch nach einjahrigem Lernen nur allgemeine Floskeln
oder einige primitive Sdtze sagen koénnten, wie etwa “Guten Tag, wie geht es Thnen?” oder
“Wo wohnen Sie jetzt?”, dann wiirden sie sich fragen, warum sie Deutsch lernen sollen, wenn
sie damit dann nur derart uninteressante Dinge sagen konnen. Wenn man aber andererseits
interessantere Themen in den Unterricht einfithren mochte, miisste man oft groBe Spriinge im
Bereich der Grammatik und des Wortschatzes machen, das heiB3t, im Unterricht fehlt es oft an
Zeit fiir mindliche Ubungen und Auseinandersetzung mit kommunikativen Aufgaben. Da
wiirde ein wohlproportionierter Fremdsprachenerwerb nie zustande kommen.

Neue Versuche im Laufe der 90er Jahren

Um einen Ausweg aus dieser Konfliktsituation zu finden, wurden im Laufe der neunziger
Jahre einige neue Versuche unternommen: einer dieser Versuche ist die Einfiihrung eines
Intensivkurses mit einem mehr oder weniger wohl durchdachten Lerncurriculum, wo die
Lernenden oft viermal pro Woche mindestens 2 Jahre Unterricht haben. Ein typisches
Beispiel dafiir ist der Intensivkurs an der juristischen Fakultat der Keio Universitit (Sambe,
1999). Dort erreichen die Studenten in drei Jahren sogar der Level C1 [Effective Proficiency /
Mittelstufe II] (Council of Europe, 2001). In diesem erweiterten Rahmen lernen Studenten
schrittweise aber auch mit einer sicheren Aussicht darauf, ein bestimmtes sinnvolles
Sprachniveau erreichen zu konnen. Der andere Versuch ist die Organisierung einer




Gruppenreise zum Sprachkursbesuch in den deutschen Sprachraum, oft verkniipft mit
Rahmenprogrammen dort (Investigation Committee on German Language Education in Japan,
1999, p. 22; Okochi, 1994). Die beiden Versuche verldngern praktisch die Lernzeit, motivieren
die Studenten und bringen ihnen authentische kommunikative Erfahrungen. Insofern bieten
diese Versuche ein bewahrtes Lernmodell im DaF in Japan, vor allem fiir einen bestimmten
Teil von ausgewdhlten Studenten, die in ihrer Lernmotivation und -fahigkeit tiberdurchsch-
nittlich sind. Aber dieses Modell kann man nicht auf alle Studenten anwenden, die Deutsch
lernen, weil nicht alle dazu bereit und fihig sind, auBer ihrem eigenen Fachstudium so intensiv
Deutsch zu lernen, und auch deshalb nicht, weil uns dafiir nicht geniigend Lehrkréfte und
finanzielle Mittel zur Verfiigung stehen. Es fehlt uns also immer noch an einem Modell fiir
einen reguldren Unterricht, der die meisten Deutschlernenden erfasst.

Internet als neue integrierte Lernumgebug

In diesem Punkt sehe ich eine groBe Chance in den Lernumgebungen, die durch den
Ausbau des globalen Internets, gerade erst entstanden sind (Iwasaki, 2001a). Damit kann
man verschiedene Lernaktivititen vom Klassenzimmer in den Bereich des autonomen Lernens
verlegen und damit den gesamten Unterrichtsrahmen erweitern. Die Bedeutung des Internets
liegt also nicht in irgendwelchen kleinen Niitzlichkeiten von Lernprogrammen, sondern eher
in der zukiinftigen Moglichkeit, durch autonomes Lernen im Internet eine erweiterte aber
auch gleichzeitig integrierte neue Lernumgebung schaffen zu konnen.

Durch autonomes Lernen ausfiihrbare Lernaktivitaten
Mit Hilfe des Internets kann man zum Beispiel die folgenden Aktivitdten durch
autonomes Lernen ausfiihren.

1. Grammatik- und Wortschatz-, Lese-
und Horiibungen (Trainingsraum) Eine reiche Lernumgebung in 6 Metaphern

2. Dialogiibungen (Trainingsraum) (nach Legutke)

3. Partneriibungen in der stark kontrol-
lierten Phase (T rainingsraum)

4. Wiederholung und Befestigung dessen,
was man im Unterricht schon gelernt
hat (Unterrichtsraum)

5. Ubungen mit spielerischen Charakter-

ziigen (Kommunikationsraum)

Der Vorsitzende von EUROCALL, Professor Figur i
Zitiert aus Power-Point-Folien von Prof.

Rus$choff zum Vortrag am 21. 10. 2000 an der
Uni Hiroshima
sechs Teilaspekte einer integrierten multi-  (http://www.uni-essen.de/anglistik/publinks.htm)

Rischoff, hat in seinem Vortrag im CALL-Sym-
posium 2000 an der Universitdt Hiroshima die




modalen Lernwelt genannt, und zwar in Raummetaphern (Siehe. Figur 1)(Riischoff & Ritter,
2001, pp.229-230). Hier handelt es sich vor allem um die Tutorenfunktion von Lehrern
[Unterrichtsraum], das Ausfithren von praktischen Ubungen [Trainingsraum], die Férderung
metakognitiven Entdeckens beim Lernen [Observatorium], die Auseinandersetzung mit
kommunikativen Aufgaben [Kommunikationsraum], und schlieBlich die prozessorientierte
bzw. ergebnisorientierte Projektarbeit [Projektraum bzw. Atelier] (Legutke, 1998). In
Anlehnung an diese Raummetaphern betreffen die im Internet ausfiihrbaren Lernaktivitidten
vor allem wesentliche Teile der Trainingsraumfunktion, einige Teile der Unterrichts-
raumfunktion, und einige kleine Teile der Kommunikationsraumfunktion. Im folgenden soll
ein Beispiel dazu gezeigt werden.

Online Deutschkurs im Internet

Im Rahmen des sogenannten Virtuellen-Universitiat-Projekts sind mein Kollege Prof.
Yoshida und ich zur Zeit mit dem Aufbau einer Webseite beschéaftigt, auf der verschiedene
online Lernmoéglichkeiten fiir die Deutschlernenden angeboten werden (Siehe. Figur 2). Dieses
Projekt ist ein Kooperations-Projekt zwischen einigen staatlichen Universitdten und dem
Nationalinstitut fir Multimediale Erziehung. Man versucht dabei die technische und vor
allem die inhaltliche Grundlage fiir eine zukinftige virtuelle Universitit zu schaffen
(Hiroshima University, 2000). Um tuberhaupt per Internet etwas anzubieten, muss man
vorher urheberrechtlich freie eigene Lehrmaterialien haben. Daher haben wir zuerst einen
deutschen Videosprachkurs fiir Anfidnger "Freut mich!” entwickelt (Iwasaki & Yoshida,
2001). Der Videokurs besteht aus 10 Lektionen, die jeweils 2 kurze Dialogszenen enthalten
(Siehe. Figur 3). Wir haben gerade angefangen, diese Dialogszenen im Real-Audio-Format zu
digitalisieren und auf die Webseite zu setzen.

Fir digitale Videos gibt es als Trainingsmittel zwei Einsatzmoglichkeiten. Sie dienen
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Figur 2: Figur 3:

Portalseite des online Deutschkurses im Ein Szenenausschnitt aus Teil 2 der Lektion
Rahmen des Virtuellen-Universitat-Projekts 9 vom Videosprachkurs “Freut mich!”

_an der Uni Hiroshima
(http://flare.media.hirohsima-u.ac.jp/german)




einerseits als Grundlage bzw. Muster fiir die Dialogiibungen, und andererseits als Materialien
fiir Horiibungen. In beiden Fillen sind Videos mit ihren visuellen Informationen glinstiger als
Tonmaterialien. Die Figur 4 ist ein Beispiel von einer Webseite mit Video fiir Hortibungen.
Im linken Rahmen stehen Fragen zum Videoinhalt und im rechten ist ein Knopf. Erst wenn
man den Knopf mit der Maus anklickt, kann man das Video sehen. Die Arbeit mit Videos fiir
Hériibungen im Internet sollen aus den folgenden fiinf Schritten bestehen. Die Webseite in
der Figur 4 prasentiert den zweiten und den dritten Schritt.

(1) mit Hilfe des Titels und des Bildes iiber die Situation Vermutungen anstellen lassen
(2) Aufgaben stellen und Hinweise dazu geben, was man aus der Videoszene entnehmen soll
(3) das Video zeigen

(4) mit den Aufgaben weiter arbeiten lassen

(5) das Video mit deutschen Untertiteln zeigen

Im oben genannten Beispiel wird als Autorenprogramm Hot Potatoes benutzt. Hot
Potatoes, entwickelt an der Victoria-Universitit in Canada, ist ein Autorenprogramm fur die
Herstellung von online Ubungen fiir das Fremdsprachenlernen (Siehe. Figur 5). Mit Hilfe von
Hot Potatoes kann man die folgenden sechs verschiedenen Lernprogramme im Internet
machen, auch wenn man keine Fachkenntnisse im Bereich der Programmiertechnik hat
(Iwasaki, 2001b).

- a multiple-choice exercise: JBC

+ a short answer exercise: JQuiz

- a2 jumbled word or sentence exercise: JMix
« crossword exercise: JCross

« matching exercise: JMatch

« a fill-in blanks-exercise: JCloze
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Figur 4: Figur 5:
Eine Webseite mit Video fiir Horibungen Hot Potatoes
(Trainigsraum) (http://web.uvic.ca/hrd/halfbaked/)




Wir haben den Aufbau des online Deutschsprachkurses erst dieses Jahr begonnen. Er enthilt
zur Zeit nur verschiedene Grammatikiibungen und Tests mit automatischer Bewertung,
Dialogiibungen und Ubungen mit Videos. Aber er soll noch erweitert werden. Dazu brauchen
wir vor allem noch mehr Hér- und Wortschatziibungen, einen Phonetikkurs fiir Selbstlerner,
einen Grammatikkurs mit einer Kombination aus selbstentdeckender Komponente und
systematischen Erklidrungen, und schlieBlich kommunikative Spiele (Iwasaki, 2001a, pp.113-
116).

Autonomes Lernen als Erweiterung der reguliren Unterrichte

Wenn man vom autonomen Deutschlernen im Internet spricht, stellt man sich oft vom
Unterricht unabhingige Lernprogramme vor. Aber wenn man das heutige Niveau der
Informations- und Kommunikationstechnik, vor allem die unzureichende Aufbausituation der
sogenannten Information highways berticksichtigt, ist es noch nicht realistisch, von einem
hundertprozentig unabhingigen Fernsprachkurs im Internet zu schwirmen. Daher sollte
man zuerst mit der Bereicherung der jetzigen Unterrichte durch autonomes Lernen im
Internet anfangen. In diesem Zusammenhang ist eine Software namens WebCT sehr
interessant. Diese Software, entwickelt an der Universitdt British Columbia, ist neben dem
"Blackboard” eine sehr bekannte Software fiir die. Verwirklichung von Fernkursen im
Internet (Kajita, 2001). Sie ist vor allem in Nordamerika sehr verbreitet. Es gibt schon viele
damit hergestellte Internetkurse, die zum Teil mit kommerziellem Zweck in Betrieb sind.

Charakteristisch fiir die WebCT ist ihr Konzept, nach dem es eigentlich keinen klaren
Unterschied zwischen dem Lernen in der Klasse und dem Lernen auBerhalb der Klasse gibt,
sondern beide Formen des Lernens miteinander verkniipft und voneinander beeinflusst sind.
Mit der WebCT kann man zum Beispiel nicht nur online Ubungen machen (Siehe. Figur 6),
sondern man kann sie auch im normalen Unterricht einsetzen, um vor dem Semesterbeginn
den Syllabus bekanntzugeben, oder um jede Woche neue Anweisungen und Hausaufgaben fiir
den nédchsten Unterricht zu geben (Siehe. Figur 7). Auch Studenten kénnen durch WebCT
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Figur 6: Figur 7:
Eine mit WebCT gemachte online Ubung Eine mit WebCT gemachte Startseite fiir die
Deutschlernenden




miteinander kommunizieren oder ihre Auf-
gaben bei den Lehrern abgeben. Diese Soft-
ware bietet uns einen Rahmen, in dem der

Unterricht in der Klasse und autonomes

Lernen im Internet integriert werden. Anders
als Hot Potatoes ist die WebCT zwar nicht
speziell fir den Fremdsprachenunterricht
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konzipiert und daher nicht in der Lage, so

viele Ubungstypen anzubieten, wie es Hot Conz
Potatoes kann. Aber die WebCT kann dafiir
auch die mit Hot Potatoes gemachten Web-  F1gur8:
. inbetten (Siche. Fi 8). In dem Si WebCT und Hot Potatoes kann man kom-
seiten einbetten (Siehe. Figur 8). In dem Sinne biniert einsetzen.

hat man damit also schon geniigend tech-
nische Voraussetzungen fiir das Anbieten einer online Sprachlernumgebung.

Zusammenfassung

Es fehlt noch an einem dieser neuen Lernumgebung gerechten Curriculum. Interessante
Lernmaterialien gibt es auch wenig im Internet. Hier muss noch vieles getan werden.

Oft wird die Frage gestellt, ob nicht doch die Gefahr bestiinde, durch autonomes Lernen
im Internet bald alle Deutschunterrichte ersetzen zu koémnen und damit die Deutschlehrer
arbeitslos zu machen. Aber diese Fragestellung ist irrefiihrend im doppelten Sinne. Erstens,
man kann nicht alle Aktivititen im Unterricht durch autonomes Lernen ersetzen. Zweitens,
was man nur im Rahmen des reguliren Unterrichts erreichen kann, ist einfach nicht genug.
Wir sollten eigentlich weitergehende Perspektiven eréffnen.
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ABSTRACT

Autonomous German Language Learning on Internet

Katsumi IWASAKI
Department of Foreign Language Research and Education

Information Media Center, Hiroshima University

The topic of this paper is autonomous language learning on Internet as an enhanced
German language class. According to the guideline of the Council of Europa 2001, it would
take at least 200 learning hours to reach the lowest proficiency level at which the learner can
manage to some extent in every-day situations. But having at most two classes per week,
Japanese university students who are learning German as a new foreign language have less
than half of the necessary time. Therefore, it would be a great plus for the acquisition of
foreign languages like German if there were ample learning opportunities offered outsides the
class. As one such instance, we introduce an on-line German course which the author is now
developing in the framework of a virtual university project at Hiroshima University. In this
context we also discuss the features and significance of WebCT as an authoring software for e-
Learning.
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